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Tanusonad

Ukski raamat ei siinni tksitoéna. Me oleme véga tanulikud paljudele inimestele
maailma eri paikadest, kes on raamatu loomisele kaasa aidanud. Nende panus ideede,
materjalide ja tagasiside ndol on autoritele olnud suureks toeks ja inspiratsiooniks.

Mitmel asutusel on raamatu loomises olnud téhtis osa. Keelekiimbluskeskus jagas
Oppevara ning toetas autoreid ka ingliskeelse originaali analulsi ja tdiendamisega.
Suure panuse andsid Jyvaskyla Ulikooli Elukestva Oppe Keskus, Toronto Koolivalitsus
ja Cheste Hariduskeskus Hispaanias. Macmillani kirjastus lubas raamatu eesti keelde
tolkida ja seda kohandada. Eestikeelse kohandatud tdlke puhul on kaasa 166nud ka
originaali autorid. Oma koolide LAK-6ppe kogemuste Ulevaatega voorkeeleGppest on
raamatu peaasjalikult eestikeelse oppe kdsitlust rikastanud Tallinna Inglise Kolledzi
Oppealajuhataja Anu Parts ning Tallinna Saksa Gumnaasiumi dppealajuhataja Reet
Jogeva.

Alates idee suinnist 2005. aastal Valencias, raamatu kavandamise aruteludest Helsingis
2006. aastal kuni raamatu viimistluseni on autorid kasulikku ndu saanud CLILI
konsortsiumi ekspertidelt Hugo Baetens Beardsmore’ilt, Do Coyle’ilt, Gisella Langélt,
Anne Maljersilt ja Dieter Wolffilt.

Suur tanu koigile!
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Saateks

Kulla lugeja, Teie ees olev raamat on puhendatud I6imitud aine- ja keeleGppele (LAK-
Ope). Kaik me oleme Euroopa Liidu liikmed ning vdime vabalt rannata mitmekeelelises
ja paljukultuurilises Euroopas. Peaprobleemiks on aga vastastikune arusaamine ehk
interstanding, kui kasutada meie hulgast lahkunud kunstniku professor Ando Keskkiila
tabavat terminit.

Nii tsivilisatsiooni kui ka kultuuri arengutempo kasvab sel sajandil tohutu kiirusega.
Oskus Euroopa Liidu teiste maade elanikega aktiivselt suhelda muutub jarjest
olulisemaks ldkultuuri ja teabeelemendiks.

Klassikalised teadusstruktuurid arenevad praegu dige nobedalt. Eriti intensiivne on
tervete teadusharude 18imumine. Mis selles paratamatus I6imumismadinas keeledpet
ootab? Ilmselt otsitakse kdigepealt normaalset suhtlusldve garanteerivaid uusi
Bppestruktuure ja -kasitlusi. Uheks taoliseks otsinguks on ka k&esolev igati huvitav ja
ilmselt mitmeti kasulik raamat, millest iga lugeja kahtlemata midagi suupérast leiab.

Elukutselise andmeanalliitikuna pean siiski viitama ka teistele mitteklassikalistele
kasitlustele. Internetist on kerge leida infot Globalishi, Plain Englishi ja Peterburi
mehe A. Dragunkini loodud inglise keele uliefektiivse kiirkursuse kohta. Inglise keele
valdajatele vdib soovitada veel lugeda Sir Arvi Parbo muheda eessGnaga varustatud
ja otseselt Eesti lugejale mGeldud Michael Haagenseni raamatut ,,Writing in Plain
English* (Koolibri, 2007). Kui kdiki neid klaarkeeletasemelisi ké&sitlusi vdrrelda ja
integreerida siintooduga, siis peaks voorkeele omandamise Kiirus tublisti kasvama.

Ja I6puks veel véike soov tublidele autoritele. Praegune kasitlus on kirjutatud pdhiliselt
Opetaja ja organisaatori vaatekohalt. Loodame, et Usna pea ndaeme ka sobilikku
raamatut, mis on mdeldud ainult LAK-Gppes osalejale.

Selleks joudu ja agarat koost6od!

Leo V6handu

TTU emeriitprofessor, harrastuslingvist
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o LAK-oppega tutvumine

Selles raamatus selgitame, mida kujutab endast 18imitud aine- ja keeledpe (LAK-Gpe),
ning paneme kildhaaval kokku pildi LAK-8ppe olemusest.

Kokkuvdtlikult deldes tdhendab LAK-8pe aine ja keele samaaegset dppimist.t Naiteks
on Malaisia lapsed LAK-8ppena dppinud matemaatikat ja loodusteadust inglise keeles,
Norra lapsed draamadpetust saksa keeles, Itaalia Opilased loodusteadust prantsuse
keeles, jaapanlased geograafiat inglise keeles ning austraallased matemaatikat hiina

keeles. Keelte ja Gppeainete kombinatsioone leidub 18putult.

LAK-oppe eellugu

Mdiste content and language integrated learning (CLIL) vOeti kasutusele 1994.
aastal Euroopas. Eestikeelses suhtluses jaadi tavaliselt ingliskeelse liihendi juurde voi
kasutati levinud kakskeelse 6ppe v8i kimblusdppe madistet. Keelekiimblusprogrammi
koordineerijate koostd6 CLIL-konsortsiumiga 2008. aasta rahvusvahelise konverentsi
korraldamisel Tallinnas ning selle raamatu tGlkimine eesti keelde suunasid otsima
mdistele eestikeelset vastet. 2007. aasta suvel alanud otsingute tulemusena on hakatud
kasutama maistet 1dimitud aine- ja keeledpe ehk LAK-8pe.

LAK-Gppe praktikal on aga marksa pikem ajalugu. Esimene teadaolev LAK-6ppe laadi
programm sai alguse tanapéevase Iraagi aladel umbkaudu 5000 aastat tagasi. Akadlased,
kes olid vallutanud Sumeri alad, tahtsid Gppida kohalikku keelt. Sel eesmérgil dpetati
akadlastele paljusid aineid, muu hulgas teoloogiat, botaanikat ja zooloogiat, sumeri
keeles. Kui Sumeri dpetajad jargisid LAK-8ppe pShimdtteid, toetasid nad nii sumeri
keele dppimist kui ka teoloogia-, botaanika- ja zooloogiateadmiste omandamist.

Teine pikema ajalooga ndide vOdrkeelse ainedppe kohta on ladina keele laialdane
tarvitus. Sajandite véltel kasutati ladina keelt Euroopa ulikoolides dppekeelena ning
sellest sai digusteaduse, meditsiini, teoloogia, loodusteaduste ja filosoofia esmane keel.
Kuigi ladina keele kasutamisel on LAK-0ppega palju sarnaseid jooni, ei saa seda siiski
pidada LAK-0ppe heaks nditeks: ladina keele suur levik akadeemilises vallas jattis
kohalike keelte arengule vahe ruumi. Seevastu on ks LAK-0ppe olemuslik tunnus
toetada vo0rkeele omandamist, soodustades samal ajal edusamme emakeeles.

Euroopas on viimaste sajandite jooksul paljud inimesed mdistnud mitmekeelsuses
peituvaid vdimalusi. Kakskeelne vdi mitmekeelne haridus on minevikus olnud
eelkdige jOukate Kihtide privileeg. Heal jérjel inimesed tavatsesid palgata guvernante
ja era0petajaid, kes vestlesid nende lastega vodrkeeles, et nood hakkaksid seda keelt
ladusalt rédékima. Mitmed vanemad saatsid oma lapsed valismaale erakoolidesse

1 Eesti keeles on LAK-8ppega seonduvat kasitletud enamasti kakskeelse Gpetusena. Vt nt Silvi Vare.
Kakskeelsus kakskeelse dpetuse kaudu. — Mitmekultuuriline Eesti: véljakutse haridusele. Projekti ,,Mitte-
eesti noorte integratsioon Eesti tihiskonnas” valjaanne (VERA I1). Tartu, 1988, Ik 33—-68; Maie Soll.
Mitmekeelse ja -kultuurilise hariduskorralduse otsinguil. — Oppekavaarendustd koolis: vahekokkuvdtteid
arendustoost ja eestikeelse 6ppe laiendamisest. Tallinn, 2004, Ik 59-65.



Oppima.

Mitmekeelsete programmide algatamise tdukejouks on olnud ka geograafilised,
demograafilised ja majanduslikud asjaolud. 1965. aastal hakkasid mdned Kanada
prantsuskeelses provintsis Québecis elavad inglise keelt kdnelevad lapsevanemad
muretsema selle pdrast, et nende lapsed on ilma prantsuse keelt valdamata
edaspidises elus halvemas seisus. Need vanemad olid veendunud, et tavapérane
keeledpe ei voimalda prantsuse keelt selgeks saada, mistdttu nende lastel on hiljem
tooturul raskem konkureerida. Vanemad ohutasid kohalikke ametivdime algatama
keelekiimblusprogrammi, et inglise keelt emakeelena kdnelevad lapsed dpiksid koiki
aineid prantsuse keeles.

Québeci keelekiimblusprogrammis osalevad Gpetajad sattusid esiti kokku suurte ras-
kustega. Sobilike dppestrateegiate leidmiseks ei olnud eeltddd tehtud, strateegiad ku-
junesid katse-eksituse meetodil. K&igepealt keskendusid dpetajad sellele, et aitasid
Opilastel vodrkeelest aru saada ning vélja arendada suulise suhtlemise oskused. Kui
Opilaste kuulamise ja suulise k6ne oskused olid algtasemel suhtluse jaoks juba piisavalt
arenenud, hakati rakendama tasakaalustatumat metoodikat, mis hdlmas kaiki nelja kee-
lelist osaoskust (kuulamist, kdnelemist, lugemist ja kirjutamist). Vanemates klassides
Opetati mdnd ainet ka inglise keeles. Uldjoontes kroonis programmi mérkimisvéarne
edu. Keelekimblusmeetodil Gpetamine levis kogu Kanadas ning joudis teistessegi rii-
kidesse.

Keelekiimblusprogrammide levikuga muutus kakskeelne haridus 1970. aastail erineva
taustaga laste jaoks kergemini kattesaadavaks. Teadmist, kui oluline on Opilaste
emakeele- ja vOdrkeeleoskuste arengut toetada, aitas levitada Suurbritannias samal
aastakiimnel rakendatud programm ,Languages Across the Curriculum® (,,Keeled
labivad Bppekava“). Jérjest selgemini hakati mdistma, et ainedpe ja keeledpe peavad
ké&ima késikdes. Samal ajal sai Uha ilmsemaks, et hea keeleoskuse saavutamiseks
uldjuhul tavapérasest voorkeeledppest ei piisa.

LAK-oppe esiletous

1990. aastate keskpaigaks hakkas Uleilmastumine esitama haridusele algtasemest
kdrgkoolideni suuremaid keelendudmisi. Tédnapdeva Euroopas on pultud parandada
kdigi noorte keeledppevBimalusi, et suurendada piirkonna sidusust ja konkurentsi-
vBimet. Aasias on kerkinud paljuski tdnu Hiina majanduse ja lleilmse kaubavahetuse
kasvule huvi niisuguste rahvusvaheliste suhtluskeelte nagu mandariini ja inglise
keele oskuse vastu. Nendel keeltel on suur tahtsus paljude Aasia riikide majanduse ja
Uhiskonna jaoks.

Uleilmastumine on maailma sidunud senindgematul viisil. Uued tehnoloogiad h&lbus-
tavad teabe ja teadmiste vahetamist, mis omakorda tGukab tagant maailmamajanduse
I6imumist ja muutusi meie elu kdigis valdkondades. Maailmast on saamas aarmiselt
segunenud globaalne kiila. Nii fudsiline kui ka virtuaalne mobiilsus on muutumas iha
kéaegakatsutavamaks tegelikkuseks ning see mojutab ka keeli. Elamine segunenud le-
ilmses Uihiskonnas avaldab moju sellele, mida ja kuidas me Gpetame, ning see on seotud
ka keeledppega nagu mis tahes muu aine Gppega.

11



12

Ldimitud maailm ndeb 18imitud dppes jarjest enam hariduse omandamise tanapéevast
vormi, mille valtel omandab &ppur senisest paremini globaalse ajastu jaoks vajalikke
teadmisi ja oskusi. Y-generatsioonile (kelle hulka arvatakse enamasti 1982. ja 2001.
aasta vahel sundinud) on iseloomulik keskendumine vahetutele kogemustele: &pi ka-
sutades, kasuta dppides, mitte 6pi praegu, kasutad hiljem. Kiibergeneratsiooni lilkmed
(péarast 2001. aastat stindinud) on veelgi enam mdjutatud oma varajastest, isiklikest
ja otsestest kogemustest mitmesuguste tehnoloogiatega, nende integreeritud kasuta-
misega. Terves maailmas on just need sugupdlved praegu meie klassiruumides ning
LAK-8pe on (ks esilekerkinud uuenduslikest 6ppeviisidest, mis vastab uue ajajargu
ndudmistele.

LAK-ope Eestis

Nii eesti kui ka vene Gppekeelega koolide hulgas on pikaajaliste vdorkeele sivadppe
traditsioonidega koole. Oppeainete valikus on enamasti 6pitava keele ruumiga seotud
kultuuri-, ajaloo- ja maateaduskursused.

Meie praegust koolielu m&jutab 1960. ja 1990. aastail alustatud sihtkeelne 6pe. 1960.
aastaisse ulatub Tallinna Inglise Kolledzi (tollane Tallinna 7. Keskkool) ja Tallinna 21.
Keskkooli vdorkeelse ainedpetuse algus. Eeskujud séérase suivadppega kooli loomiseks
olid Moskvas, Leningradis ja teistes NGukogude Liidu suurlinnades juba olemas. Pisut
hiljem alustati ning Opetati pdhikoolis geograafiat inglise keeles liihemat voi veidi
pikemat aega veel viies koolis Tallinnas, Tartus, Raplas ja Rakveres ning saksa keeles
Kadrioru Gumnaasiumi eelkdijas. 38 aastat kestnud susteemne aine- ja keeledpetuse
16imimine 13ppes Tallinna Inglise Kolledzis 2004. aastal;? teistes koolides oli loobutud
juba aastaid varem. Tallinna Humanitaargtimnaasiumi tuli ingliskeelne &pe 1970.
aastail ning on jatkunud senini.

1997. aastast avati Tallinnas ja Tartus kahe glimnaasiumi juures saksakeelsed osakonnad.
Saksakeelse osakonna dpilasi valmistatakse ette Saksa ja Eesti abituuriumiks, seetdttu
Opetatakse osa aineid saksa, osa eesti keeles.®

Iseseisvuse taastamisega 1991. aastal kuulutati eesti keel riigikeeleks ning thtlustati
eesti ja vene dppekeelega koolide dppekavad. Vene Oppekeelega koolides suurenes
markimisvaarselt eesti keele dppimiseks ettendhtud tundide arv.

See ei andnud soovitud tulemusi. Enamiku vene Oppekeelega keskkooli IGpetanute
eesti keele oskust ei peetud piisavaks selleks, et konkureerida tooturul voi jatkata

2 1966. aastal dpetati Tallinna 7. Keskkoolis maailmajagude geograafiat 6. klassis inglise keeles esimest korda
Eestis. Jargmisel dppeaastal lisandus vélisriikide majandusgeograafia dpetamine 9. klassis. Samal dppeaastal
(1967) alustati geograafia opetamist inglise keeles ka vastavates inglise keele eriklassides. Vt selle kohta
A. Allpere, E-M. Leiten. Geograafia dpetamisest inglise keeles monedes Eesti NSV koolides. — Eesti
Geograafia Seltsi aastaraamat 21: Geograafilisest haridusest Eestis. Tallinn: Valgus, 1986, lk 88-91.

3 Saksa keeles on 8pe korraldatud Saksa Sppeplaanide jargi Saksa Gpetajate juhendamisel. Lépueksamid
toimuvad Eesti Vabariigi ja Saksa Liitvabariigi vélja tootatud eksamikorralduse pdhjal. Saksa abituuriumi
eksamid saksa keeles ja matemaatikas kehtivad Eesti riigieksamina, emakeele riigieksam kehtib Saksa
I6pueksamina. Tallinna Saksa Gimnaasium on Baltimaades ainus saksakeelse osakonnaga kool, mille
|6petajad saavad kaks I6putunnistust: Saksa abituuriumi I8putunnistuse, mis annab Giguse jatkata pinguid
Saksamaa kdrgkoolides, ning Eesti [8putunnistuse.



Opinguid kdrgkoolis. Seetbttu otsis nii riik kui ka iha rohkem vanemaid véimalust
aidata oma lastel vdrdselt hasti toime tulla mdlemas keeleruumis, kaotamata samal
ajal kultuuriidentiteeti. 1990. aastate algusest on eestikeelse ainedpetusega tuntuks
saanud Aseri Keskkool ja Tartu Annelinna Gimnaasium. Vene dppekeelega koolide
Opilastele avati klasse eesti 6ppekeelega koolis Kohtla-Jéarvel, hiljem Tallinnas Laagna
Gumnaasiumis. 1999. aastal avati Tallinna Humanitaargimnaasiumis eesti keele
stvadppega klassid, kus Opitakse eesti dppekeelega koolide programmi ja Opikute

jargi.

Sel sajandil on eestikeelset dpet pakkuvate vene Oppekeelega koolide arv oluliselt
suurenenud. Kuigi dppe maht ja ainete valik on kooliti véga erinevad, jargitakse
tldjoontes LAK-8ppe pdhimotteid. Eesti keeles Opetatavad ained/kursused valitakse

ainete hulgast, milles leidub seoseid Eesti ainesega v6i rohkem ainesisude I16imimise
vBimalusi ning mis aitavad arendada suhtlus- ja ihiskonnapadevust.

Keelekiimblust hakati Eesti tutvustama 1992. aastast (Ulle Rannut, Mart Rannut,
Silvi Vare), aga alles 1990ndate keskpaiku jouti selle dppeviisi ideede rakendamiseni.
Aktiivne arutelu keelekiimblusprogrammi kasutamise otstarbekusest ja vGimalustest*
Eestis algas 1998. aastal ning péadis rahvusvahelise seminariga 4.—7. novembril.
Seminari materjalid on avaldatud kogumikus ,,Keelekiimblus kui integratsiooni voti.
Materjalide kogumik* (Tallinn, 1999).

Riiklikult koordineeritud keelekiimblusprogrammi alustati 2000. aasta septembris.
Otsustav osa oli selles Kanada abil (keelekiimblust tutvustav teoreetiline kirjandus,
tutvumine keelekiimbluskoolide t66ga, koolide Oppekavad ja -materjalid, Gpetajate
koolitus jm), tuge on saadud Euroopa Nd&ukogult, Soomest, Madalmaade ja USA
saatkonnalt ning Euroopa Liidu PHARE programmist.® Keelekiimblusprogrammiga on
liitunud koik eesti keele stivadppega vene 6ppekeelega koolid (programmiga liitunud
koolide loendit vt www.kke.ee).

LAK-oppe alustalad

LAK-8pe on Uhel ajal aine- ja keeledpe. Keeles, mis ei ole dpilase emakeel, Gpetatakse
ja Opitakse naiteks matemaatikat, loodusteadust, kunsti v8i majandust mis tahes
kooliastmes vdi ka lasteaias. Ainedpetajatelt nduab LAK-8pe mingil maaral ka keele
Opetamist: ainedpetajate Ulesanne on edendada nende keeleteadmiste omandamist,
mida dppuril ei ole, kuid mida on aine méistmiseks ja dppimiseks vaja.

Keeledpetajatel on LAK-Gppe programmis eriline roll. Lisaks keele Gpetamisele
tavapdrase ainekava alusel toetavad nad ainedpetajaid, aidates dpilastel omandada neid
keelendeid ja sGnavara, mis on vajalikud teiste ainete valdamiseks. Seeldbi aitavad
keelebpetajad kaasa aineteadmiste omandamisele.

4 Arutelu aluseks olid nii Kanada kui ka Soome kiimbluskogemuste uurimused, ent ka Eesti koolide eesti
keele stivadppe kogemused, eestikeelse dppe rakendamise katsed, maiskonnaloo 6petamine inglise keeles
jmt. Véhe téhelepanu palvisid saksakeelse dppega koolid, mis olid just tegutsema hakanud Tartus ja
Tallinnas.

5 Eesti keelekiimblusprogrammi looga saab tutvuda Mitte-eestlaste Integratsiooni Sihtasutuse
Keelekiimbluskeskuse kodulehe (ww.kke.ee) ja avalike aruannete kaudu (viimane aastast 2008).
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LAK-8pe seob niisiis aine- ja keeledpet. LAK-8ppe olemus on I68iming, millel on
kahetine suunatus:

1) ainetunnid (nt matemaatika, ajalugu, geograafia, loodusteadus, kodanikudpetus,
arvutiprogrammeerimine vms) hélmavad keeleGpet. See tdhendab, et teave antakse
edasi arusaamist hdlbustaval ja toetaval viisil. LAK-8ppe votete hulka kuuluvad
graafikud, diagrammid, joonised, praktilised katsed ning votmemadistete ja
terminoloogia eraldi esiletoomine;

2) ainetundides Opitut kasutatakse keeletundides. Keeledpetaja lilitab koostoos teiste
ainete Gpetajatega oma tundidesse nende ainete oskussénavara ja tekste. Opilased
omandavad sdnavara ja arutlusmallid, mida nad vajavad aineteadmiste maistmiseks
ning kasutamiseks.

OPIOSKUSED

Opilasi motiveerivad keelt 8ppima aineteadmised ja -oskused, mida nad tahavad mdista,
omandada ning tarvitada. Ka keeletundides omandavad dpilased Uldiselt rohkem, kui
nad ei Opi keelt keele pérast, vaid kasutavad keeleoskust konkreetsete Ulesannete
lahendamiseks ja uute teadmiste saamiseks. Seega — ainealased eesmargid toetavad
keeleOpe eesmarkide saavutamist.

Uldise 6ppimisvdime paranemine aitab saavutada aine- ja keeleGppele seatud eesmarke.
Aine- ja keeledppele keskendumise kdrval on LAK-Oppes seega kolmas tegur —
Opioskused. Need LAK-Gppe kolm alustala — aineteadmised ja -oskused, keeleoskus
ning Opioskused — peavad sobituma avaramasse konteksti. Vanemad on huvitatud
eelkdige sellest, et nende lapsed Gpiksid LAK-0ppe keelt, oleksid endistviisi edukad
oma emakeeles ning omandaksid samavaarselt aineteadmisi kui need lapsed, kes ei
osale LAK-8ppe programmis.

LAK-0ppe ulim eesmérk on niisiis luua tingimused, mis soodustaksid jargmiste
eesmarkide saavutamist:

1) klassile vastav saavutuste tase sihtkeele vahendusel, s.0 LAK-8ppe keeles dpetatud
ainetes;

2) klassile vastav sihtkeele kuulamise, kdnelemise, lugemise ja Kirjutamise
funktsionaalne pédevus;

3) klassile vastav emakeele kuulamise, kbnelemise, lugemise ja kirjutamise padevus;

4) sihtkeelega ja dpilase emakeelega seotud kultuuride mdistmine ja véértustamine;

5) kognitiivsed ja sotsiaalsed oskused ning harjumused, mida on vaja eduks Uha



kiiremini muutuvas maailmas.

LAK-8ppe abil vBivad noored saavutada oskused, mida nad vajavad, et jatkata sihtkeeles
Oppimist voi tootamist. Samal ajal on keeledpe elukestev protsess, mis nduab pusivat
pihendumist.

LAK-oppe mitu néigu

LAK-8pe on katusmdiste, mis hdlmab enam kui tosina jagu erinimelisi dppekorraldus-
lahendusi (sh nt keelekiimblus, keeleduss, keelelaager, kakskeelne haridus, mitmekeel-
ne haridus, intensiivdppeprogrammid). LAK-6ppe uudsus kdigi nende lahenduste puhul
seisneb eri valdkondade teadmiste stinteesimises. LAK-8ppe kui Gppeviisi paindlikkus
ilmneb ennekdike selle ajahulga varieerumises, mida pihendatakse sihtkeele vahen-
dusel dpetamisele ja dppimisele. Sihtkeelse dppe intensiivsus vdib LAK-6ppe puhul
suuresti erineda. Seda vO0ib rakendada nii véheintensiivse ja luhiajalise kui ka vaga
intensiivse ja pikaajalise dppe korraldamiseks (vt joonist).

Allpool on neli LAK-8ppe lahenduste ndidet.

(AR-OPPE MITU NAGU
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Keeleduss (language showers)

o Kirjeldus

Keeledus$s on mdeldud esmajoones 4—10aastastele lastele, kes viibivad voor-
keelses keskkonnas 30 minutit kuni ks tund péevas. Kiimblusaeg hdlmab mén-
gimist, laulmist, nditvahendite kasutamist, dpiobjektide késitsemist ning liiku-
mist. Opetajad raagivad peagu taielikult sihtkeeles. Kui sihtkeelsed tegevused
korduvad, teavad 6pilased, mida oodata. Need on nn rutiintegevused (tlesande
alustamise ja I6petamise kindlad tavad, korduvad fraasid ja lausemallid), mis
loovad turvatunde, vahendavad &revust ning edendavad dppimist.

Eesmdrgid

Keeleduss aitab Opilastel:

1) teadvustada eri keelte olemasolu;

2) valmistuda keeledppeks (positiivne suhtumine, tutvumine héalikute, sdnade
ja lausemudelitega, keele ehituse tajuming).

Soovitatavad tegevused

Kui tegevused thtepuhku korduvad, harjuvad 6pilased kasutama tegevusele
omaseid sagedasemaid kiimbluskeele sénu, fraase ja lausemudeleid. Opetajad
valmistavad Opilasi selleks ette, andes neile teada, mida oodata, ning lilituvad
seejarel umber sihtkeelele.

 Vahetundide vdi Idunavaheaja korraldamine. Juhtnéorid antakse sihtkeeles,
Opitakse toiduga seotud sdnavara, dpilased vastavad kiisimustele selle kohta,
mida nad parajasti séovad. Opetaja: ,,Mmm, dunad. Maril on dun. Kellel on
veel 6un? Mis see on, Paul? Taiesti dige, see on 6un. Mis varvi see dun on,
kas punane vdi roheline? Kas see on punane nagu lgori sark vai roheline
nagu Alla seelik?”” Uheaegne osutamine Igori punasele sargile ja Alla
rohelisele seelikule hdlbustab arusaamist.

« Opilaste rdivastumine vahetundideks vai kojuminekuks. Riideesemeid vdib
selga panna mitmes jarjekorras, samal ajal kordavad dpilased uusi sonu. Et
aidata Opilastel seostada objekti selle nimetusega sihtkeeles, kasutatakse
palju Zestikuleerimist ja osutamist. Opetaja vdib niiteks kiisida: ,,Mis
me kdigepealt selga paneme? Jope? VBi mitsi pahe? Voi saapad jalga?
Kindad ké&tte? Mis varvi on Kolja mits? Mis varvi on Kati sall? Tana
paneme kdigepealt kindad katte. Nitid paneme joped selga. Tombame luku
kinni. Niitid paneme noobid kinni. Kas see on raske?”” (Oeldud grimassi
saatel.) ,,Kas see on lihtne?”” (Oeldud naeratuse saatel.) Opilased vastavad
sihtkeeles (ihe sdnaga voi llhikeste fraasidega.

« Maéngulaulud, kus on palju liikumist ja Gpitavat sGnavara (nt ,,Kaks
sammu sissepoole, kaks sammu valjapoole®, , TOsta ette parem kasi ... v0i
,.Meistrimehed oleme, t66d me hasti tunneme*). Uue sGnavara (ihendamine



tegevuse ja liigutustega aitab dpilastel sdnade tdhendust paremini moista,
selgeks Gppida ning meelde tuletada. Lauldes on sdnu lihtsam meelde jatta
kui néiteks loetelusid vdi Uksiksonu pahe dppides.

Oﬁhen&dulune keelelaager

Keelelaagriks kogunevad opilased mitmekesiseid tegevusi ning majutust
ja toitlustust vGimaldavasse paika. See vOib olla néiteks Gppe-, matka- voi
puhkekeskus. Rilhmad koosnevad tavaliselt tihe kooli v&i koolipiirkonna voi
sOpruskoolide Opilastest. Keelelaagrina v8ib korraldada kogu koolinédala voi
teha laagri koolivaheajal vdi nadala IGpus. Viis péeva on piisav aeg, et saavutada
keeleoskuses maérkimisvadrseid tulemusi, ning parajalt luhike, et Opilased
ndustuksid keelelaagrisse minema.

Opilastele antakse tegevuste valimisel teatud médral vabadust. Esimene
tingimusteta reegel on, et kdik osalejad peavad kogu laagris viibimise jooksul
radkima sihtkeeles. Hasti toimib laagris voistluslikkus. Seeparast on mdistlik
laagrilised jagada rihmadeks. lga rihm valib endale nime, moto ja logo.
Rihmadel palutakse valja mdelda strateegiad, mis aitavad tagada sihtkeele
kasutamist. Sel viisil hakkavad Opilased rohkem vastutama selle eest, et
kdik kasutaksid sihtkeelt. Rihmad vdivad otsustada ménguraha ja mingi
trahvisusteemi kasuks. Suurima méngurahasumma saanud rihm v6ib nditeks
keelelaagri 16pus vdita auhinna.

Eesmdrgid

Keelelaagrid aitavad dpilastel:

1) kogeda edu vdorkeelses, s.o sihtkeelses keskkonnas;

2) veeta meeldivalt aega ja seostada sihtkeelt toredate kogemustega;
3) leida motivatsiooni sihtkeeles Gppimise jatkamiseks;

4) leida sihtkeele dppimiseks huvitavaid mooduseid.

Soovitatavad tegevused®

» Matkamine ja orienteerumine. Ajuriinnak selle valjaselgitamiseks, mida
osalejad matkamise ja orienteerumise kohta juba teavad (sGnavara,
ohutusnduded, vajalik varustus jms); teemakohaste vétmes@nade ja
-fraaside dppimine; juhendaja ja keeledpetaja eelnevad juhtndorid;

Opitud teadmiste proovilepanek vélitingimustes; erinevate matkamis- ja
orienteerumisiilesannete tditmine; pildistaja voi filmija mddramine; matka

6 Vtka Siiri Laidla, Ulle Lennuk. Keeledpetaja laagriraamat. Kasiraamat keelelaagri eesti keele
Opetajale. Tallinn: Clarus, 2003; http://www.meis.ee/est/koolivalineope/laagrid/toolehed.
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esitlemine fotode voi filmina; kogemuste arutamine ja siindmuse pidulik
I6petamine.

« Talendiv@istlus laagri 16pus. Uldkoosolek vdistluse tingimuste ja olemuse
kindlaksméaaramiseks; igapéevane aeg rolliméngude, etteastete ja rekvisiitide
ettevalmistamiseks; vistluse sissejuhatamine kdnedega ning kaua oodatud
sindmus ise.

« Opilaste juhendatud &pikojad. Opilased panevad kirja oma teemad
dpikoja korraldamiseks. Opikoja sisuliseks, tegevuslikuks ja keeleliseks
ettevalmistamiseks kohtutakse enne Gpetajatega. Parast analliusitakse
dpikoja kogemusi ning tahistatakse edu. Uhes keelelaagris korraldas
dpilane kéhutantsu Gpikoja. Ta kirjutas vajalikud valjendid paberile ja
kinnitas need seinale. Opilased Gppisid eristama eri liiki kdhulihaseid —
sirg-, pdiki- ja ristilihaseid. lga lihasriihma dpiti juhtima ning siis Uksteise
jarel rulluva liigutusega kokku tdmbama. Ulesanne oli raske ning meeldis
Opilastele vaga. Lopuks lilitasid dpilased kdhutantsu ka teatejooksu ja
talendivdistluse kavasse. Uhes keelelaagris korraldati naiteks origami’
dpikoda ja taijiquan’i® dpikoda ning raagiti Léuna-Ameerika reisist,
saateks slaidiprogramm. Uks populaarsemaid Gpikodasid Gpetas tegema
veebipaevikut. Vaga mitmekesise teemavaliku puhul on keeletoe vajadus
suurem ja eeldab eelt66 pikemaajalist kavandamist ning dpilase ja dpetaja
korduvaid kokkusaamisi.

NB! Keelelaagreid v@ib korraldada igale vanuseriihmale alates varasest
koolieast kuni giimnaasiumi 18puni. Vaga vaikeste laste puhul peaks réhk olema
Opetaja juhendatud tegevustel. Kasutatakse oluliselt ronkem ménge ja vaistlusi,
naiteks:

1) jalutuskéik looduses, et 6ppida tundma taimi, putukaid ja loomi;

2) otsimismang teatud taimede, kivimite, putukate jms leidmiseks voi
pildistamiseks;

3) linnumajade, liivalosside jms kavandamine, ehitamine ja valmis saamise
téhistamine;

4) voistluslikud ja mittevdistluslikud spordiméangud.

Opitud sbnavara kinnistatakse terve nadala jooksul. Umbritsevatele objektidele,

7 Origami on paberi voltimise kunst. Séna parineb jaapani keelest, ori tahendab voltimist ja
kami paberit. Origamis kasutatakse ainult vaheseid voltimise viise, kuid neid kombineerides on
voimalik teha palju erinevaid kujundeid. Voltimist alustatakse tavaliselt ruudukujulisest paberist,
mille pooled vdivad olla eri varvi voi mustriga. Vt ka Giovanni Bono, Alessandro Filippo.
Stiilsed salvratikuseaded. Tallinn: TEA, 2005; David Petty. Origami. Tallinn: Koolibri, 2004;
Sergei Afonkin, Jelena Afonkina. Origami. Saagem mustkunstnikeks! Tallinn: Ersen, 1995; Nick
Robinson. Origami entsiiklopeedia. Tallinn: Sinisukk, 2005.

8  Taijiquan tahendab idamaade vditluskunsti, mis pdhineb yin’i ja yang’i vaheldumise ideel, nagu

nditeks jareleandmine ja jou vabastamine.



néiteks lauale, kaevule, Kivile, telgile v6i tammepuule, kinnitatakse sildid,
millele on Kirjutatud objekti nimetus. Ruhmanimi palutakse Opilastel valida
selles piirkonnas leiduvate puu- v3i putukaliikide nimetuste hulgast. Juhendaja
toel vbivad rihmad vélja mdéelda ja lavastada naidendeid metsaelust, elust
metsas.

ekahvusvahelised projektid

Kirjeldus

Kooliprojektid peavad joudma konkreetsete tulemusteni ning aitama Opilastel
saavutada sidet uute ideede, allikate ja/vOi inimestega. Projekt vdib muutuda
tlekooliliseks ning kaasata ka lapsevanemaid ja kohaliku kogukonna liikmeid.
Koolid vdivad liituda mone olemasoleva projektiga v6i algatada ise mingi
projekti.

Rahvusvahelise vérgustikuga, nagu Science Across the World (Uleilmne
Teadus), on lihtne ja odav liituda. See Interneti-pdhine vérgustik suunab eri
riikide koolide Gpilasi uurima ja arutama erinevaid teaduslikke teemasid, nagu
happevihmad, bioloogiline mitmekesisus, toit ja toitumine, tervis, geneetika,
keskkond ning energia. Opilased jagavad ideid ja avastusi valisriikide dpilastega
ning the klassi lapsed pitiavad jouda tksmeelele selles, mida uut nad on teada
saanud. VBrgustik pakub 6ppematerjale ning juhtndére dpetajatele.

Huvitavaid koostooideid, ent ka partnereid ja Gppevara voib leida uleilmsete
hariduskampaaniate kaudu (vt http://www.campaignforeducation.org/).

Eesti lasteaiad, Uldharidus- ja kutsekoolid ning korgkoolid on aasta-aastalt
agaramini osalenud Euroopa haridusprogrammides, mis on niitidseks koondunud
elukestva dppe programmiks (2007-2013) (http://www.archimedes.ee/hkKk).

Rahvusvahelistes projektides osalemiseks saab kogemusi Eesti-sisesest
koostdost, mis toetab ka eesti keele kui teise keele omandamist. Kaheteistaastase
ajalooga on nditeks kevade otsimise méng ,,Tere, kevad!”. 2007. aastal avastas
tiheskoos kevadet kokku umbes 4900 6pilast 190 koolist ja lasteaiast.®

Rahvusvahelise koostddprojekti vBib ka ise algatada (vt leilmse koost6o
kirjeldusi portaalist www.maailmakool.ee). Naiteks adopteeris tks algkool,
kus kéisid dpilased alates lasteaiast kuni 6. klassini, Aafrika kiila. Projekti aitas
ellu viia modjukas abiorganisatsioon, kellel oli pikaajalisi Aafrikas todtamise
kogemusi.

9 | Tere, kevad!“ eesmark on ldhendada lapsi loodusele ning Gpetada neid ja ka nende vanemaid
markama looduses toimuvaid muutusi. Kevadet otsides dpivad lapsed tundma mitmeid looma- ja
taimeliike: vaadeldakse 35 Eestis laialt levinud looma- ja taimeliigi ilmumist kevadisse loodusesse;
vt http://tere.kevad.edu.ee/2008/.
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Eesmdrgid

Rahvusvahelised projektid putiavad:

1) aidata Gpilastel vétta suuremat vastutust oma dppetegevuse eest;

2) Opilasi motiveerida;

3) kujundada raamistikku eri ainetes Opitu siinteesimiseks;

4) luua vbimalusi kontakteeruda ja suhelda teiste LAK-8ppe keeles
konelejatega;

5) arendada suhtlemise, infotehnoloogia, meeskonnatdo ja probleemide
lahendamise oskusi;

6) arendada arutlus- ja uurimisoskust, kriitilist ja loovat métlemist ning hinnangu
andmise vdimet.

Moned naited™®

« Science Across the World. Jadtmekaitlus
Sissejuhatus. Opilased hakkavad matlema sellele, mis liiki ja kui palju
jaatmeid nad toodavad.
Varasemate teadmiste ja oskuste kasutamine. Opetajad aitavad &pilastel
siduda oma varasemaid teadmisi jaatmetest teoreetilise raamistikuga
(6kosusteemid, protsendid, keemiliste elementide riilhmad, massi arvutamine,
termomeetrindidu lugemine, diagrammide ja tabelite motestamine, jdatmete
mootmisel kasutatavad ohutusabindud).
Teemakohane sdnavara. Opetaja tutvustab sGnavara ja arutlusmalle, lugedes
ette lihikese sissejuhatava teksti voi tootades juhised labi koos klassiga.
Kui palju jaatmeid sa tekitad? Opilased hindavad nédala jooksul kodus
tekkivate tahkete olmejaatmete hulka ning jagavad need jaatmed eri
liikidesse.
Mis saab kogutud jaatmetest? Opilased uurivad, kes on piirkonna
jaatmekaitleja(d) ning mida jaétmetega tehakse.
Info vdrdlemine ja vahetamine. Klass vahetab teavet teiste riikide koolidega
ning vordleb saadud andmeid.
Mis saab jaatmetest teistes riikides? Klass votab arvesse teiste riikide
koolidest saadud teabe ning selgitab vélja jadtmete t66tlemise sarnasused ja
erinevused, probleemid ja nende lahendused, mida saaksid riigid tksteiselt
Oppida.
Teabe esitlemine. Uleilmne teave jaitmete kogumise ja to6tlemise kohta
vOetakse kokku ja kantakse ette.
Kavandamine, rakendamine ja hindamine. Kooli tarbeks tdotatakse vélja
jaatmekaitlusplaan ning rakendatakse see ellu.
Projekti [6pu tahistamine.

« Aafrika kila adopteerimine

10 Nende naidete eeskujul v6ib algatada projekti ka nt eesti koolidega Latis, Torontos jm, kui sihtkeel
on eesti keel.



Opilased:

1) omandavad teadmisi rahvusvaheliste abiorganisatsioonide ja
-programmide kohta (nt lapse sponsimine, kiila adopteerimine);

2) saavad teadmisi Aafrikast ja konkreetsest riigist (nt kirjutades referaate
ning korraldades kunstinditusi ja tehes riihmatdid kliima vai elustiili
teemal);

3) madravad kindlaks projekti kulud ning toé6tavad valja korjanduse kava (nt
laat jmt);

4) organiseerivad piirkondliku laada (kavandavad ja reklaamivad slindmust,
tegelevad rahaasjadega, korraldavad laadadritusi);

5) panevad kooli fuajees ules projekti stendi;

6) alustavad kirjavahetust kulas elavate lastega;

7) teevad kokkuvotte saavutustest ning téhistavad edu koos lapsevanemate
ja kogukonnaga.

Taielik varane keelekiomblus:

Kirjeldus

Taieliku varase keelekiimbluse programmiga alustatakse lasteaias voi esimese
kooliaasta jooksul. Téieliku keelekiimbluse programmid kujutavad tiksnes algu-
ses tervenisti teiskeelset 6pet. Kui 6pilased on joudnud vanematesse klassides-
se, hakatakse (iha suuremat osa Gppekavast esitama Gpilaste emakeeles. Sageli
Opetatakse paariaastase dppimise jarel pooli dppekava aineid kiimbluskeeles ja
pooli dpilase emakeeles. Paljud koolid pakuvad v6imalust ppida ka kolmandat
keelt.

Opetaja kdneleb iildjuhul ainult kiimbluskeeles. M&ne kuu méddudes programmi
algusest peetakse kasulikuks raakida Opilastega tiksnes kiimbluskeeles. Paljud
lasteaiad ja koolid peavad oluliseks p8himdotet ks Opetaja — Uks keel. Nii
harjuvad dpilased poorduma Gpetajate poole kiimbluskeeles v6i oma emakeeles
olenevalt sellest, mis keeles Gpetaja dpilasi Gpetab.

11 Eesti keelekiimblusprogrammide ainestik on olnud kahe doktoritéd (Hiie Asser, Ulle Rannut) ning
mitme magistri- ja bakalaureusetdo aluseks (vt toode loendit Mitte-eestlaste Integratsiooni SA
Keelekimbluskeskuse 2008. aasta avalikus aruandes). Metoodilisi kirjeldusi on esitatud Mitte-
eestlaste Integratsiooni SA Keelekiimbluskeskuse kodulehel (www.kke.ee). Opetajat toetavaid
metoodilisi materjale on aktiivselt koostanud Ulle Rannut (Varane eesti keele kiimblus ja eesti keel
kui teine keel 1. klassis. Opetaja meelespea. Tallinn, 2000; Mitteverbaalsed strateegiad ja keeleline
rikastamine teise keele ppes. Metoodikavihik eesti keele kui teise keele dpetajale. Tallinn, 2003;
Muukeelsete &pilaste integreerimine Eesti koolis. Opik kdrgkoolile ja muukeelsete dpilastega
tootavale aine- ja klassidpetajale. Tallinn, 2003). Programmide jatkusuutlikkuse ja tulemuslikkuse
uurimustest on avalikustatud aastate 2001-2005 uurimisaruanded (www.kke.ee - teadusuuringud).
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Keelekiimblusprogrammi dpetajad pldavad luua keeledpet soodustavat
dhkkonda. Palju tahelepanu pooratakse suhtlusoskustele. Opetajad kasutavad
ohtralt kordust ja Zeste. Keelt dpetatakse siisteemselt, edenedes loogilisel viisil
samm-sammult, ning ka stisteemitult s6ltuvalt 6pilaste enesevaljendusvajadustest
ja kasitletavast ainesisust, et Opilased saaksid radkida nende jaoks olulistel
teemadel. Vaikesed lapsed omandavad vdora keele uldiselt Kiiresti. Esimese
aasta 18puks saavad nad aru peagu kdigest, mida Opetaja Utleb, ning suudavad
kiimbluskeeles ka vastata.

Olgugi et keelekiimblusprogrammid aitavad pilastel edukalt saavutada funkt-
sionaalse keeleoskuse, vOib kiimblusdppega kaasneda mdningaid probleeme.
Kuna need programmid pooravad Uldiselt suuremat tahelepanu ladusale ko-
nele varreldes keelelise korrektsusega, vdivad moned vead kinnistuda. On ka
oht, et keeleline areng jouab teatava tasemeni ning pidurdub seejarel marga-
tavalt voi 18peb. Nende probleemidega aitavad toime tulla kindlad strateegiad
(vt Ik 190).

Eesmdrgid

Taieliku varase keelekiimbluse programmid piillavad aidata Opilastel
saavutada:

1) kimbluskeele funktsionaalset valdamist;

2) emakeeleoskuse samavéaarset arengut nende dpilastega vorreldes, kes ei
osale keelekiimblusprogrammis;

3) aineteadmisi samavaarselt nende dpilastega, kes ei osale
keelekiimblusprogrammis;

4) oma kultuuri ja kiimbluskeelega seotud kultuuri(de) vaartustamist.

Soovitatavad tegevused

Esiti kujundab Gpetaja valja mitmed traditsioonid v6i korduvtegevused, nditeks
hommikuringi, kus dpilased véiksid raakida sellest, mida nad eelmisel htul voi
nédalavahetusel olid teinud. Kui dpilane jadb vajaliku s6na leidmisega hatta,
aitab Opetaja.

Esimese aasta jooksul omandavad dpilased teadmisi, mida dpetatakse tavaliselt
erinevate ainekavade jargi, nagu aastaaegade nimetused voi viis meelt. Viit meelt
Opetades vdib dpetaja kasutada mudelina naiteks jargmist teksti: ,,Mulle meeldib
rooside 16hn. Ma tunnen oma ninaga rooside I6hna. Mulle meeldib rooside I8hn.
Kasteile meeldib rooside 16hn? Mulle meeldib rooside 16hn.” Kui dpilased on selle
mudeli omaks v6tnud ja suudavad seda kasutada, v6ib seda laiendada: ,,Mulle
meeldib ... (dpilase valitud séna) 16hn.”” Opilased reageerivad tdenaoliselt nii,
et alustavad lauset kiimbluskeeles ning I&petavad selle oma emakeeles. Opetaja
utleb seejarel lause koos dpilase valitud sénaga kiimbluskeeles ja 6pilane kordab
terve lause jarele.

Viie meele dppimisega vOib siduda erinevate tegevustega seotud tlesandeid.



« Opilased seavad vastavusse kehaosad ja meeled (nt nina — haistmismeel).

« Opetaja esitab (kirjalikult ja suuliselt) sénu, mis kirjeldavad maitseid, nagu
magus, hapu ja kibe. Opilased nimetavad toiduaineid, mis nendele maitsetele
vastavad. S6nad kirjutatakse tahvlile.

» Tootatakse paarides. Seotud silmadega Gpilane pltab I6hna jérgi ara
arvata erinevaid toiduaineid, nagu mesi, sidrun voi kaneel, mis on pandud
vaikestesse purkidesse. Paariline margib tulemused vaatlustabelisse. Seejarel
vahetavad Opilased kohad. (NB! Toiduaine I6hna sailimiseks tuleks purgid
esmalt méaarida vaseliiniga.)

« Opetaja esitab (kirjalikult ja suuliselt) sénu, mis seostuvad kompimisega,
nagu pehme, kare ja okkaline. Opilased nimetavad objekte, mis on pehmed,
karedad jne.

« Opilastele jaotatakse lehed, millel on kujutatud eri objekte, nagu lumememme
voi leeki. Opilased kirjutavad iga pildi juurde punase pliiatsiga kuum voi
sinise pliiatsiga kulm.

« Opilastele jaotatakse lahtriteks jaotatud leht. Lahtritesse on kirjutatud
erinevaid sdnu, nagu hapukurk, mesi, mand, kiiilik jne. Opilastelt kiisitakse
suuliselt voi kirjalikult kiisimusi, nt ,,Mitu pehmet asja? Mitu karedat asja?”
Opilased vastavad kiisimustele. SBnatabeli vdib lahti 18igata iiksiksdnadeks.
Siis saab oma vastuse k6rvale panna ka sénad, nt ,,Mitu pehmet asja
leidsid?“ Kaks: Lkalik ][ kaisukaru ]

« Opilased I8ikavad ajakirjadest vélja pilte ja asetavad need tabelisse
pealkirjade alla, nagu Pehme, Kare, Kleepuv, Sile ja Okkaline.

« M0ni dpilane paneb pea laua alla, mis on kaetud paksu tumeda linaga.
Ulejaanud dpilased vaatlevad, kuidas pimedas olnud pilaste pupillid
muutuvad, kui nad uuesti valguse katte tulevad. Vaatlustulemused
kirjutatakse tahvlile ja vihikutesse.

NB! Topeltkeelekiimblus (double immersion) ja kahesuunaline keelekiimblus
(two-way immersion) jargivad samu printsiipe ning kasutavad ulalkirjeldatud
tegevusi, ent on siiski erinevad.

Topeltkeelekimbluse programmides (nt USAs) kdaivad hispaania keelt
emakeelena kdnelevad lapsed samas klassis inglise keelt emakeelena kdnelevate
lastega. Umbes pool 6ppetdost toimub hispaania keeles ja pool inglise keeles.
Inglise keele kdrge staatuse t6ttu on mdni kool pidanud selleks, et aidata
Opilastel hispaania keelt vaartustada ja paremini omandada, vélja m&tlema uusi
lahendusi. Naiteks on 75% Oppest hispaania keeles ja 25% inglise keeles.

Kanadas on topeltkeelekiimbluse programme, kus koolipdev on jaotatud
heebrea- ja prantsuskeelsete ainete vahel; lisaks on inglise keele tunnid. Paljud
Opilased raagivad kodus hoopis muud keelt, naiteks vene keelt.

Madlemas ulalkirjeldatud programmis osalevad Gpilased omandavad aineteadmisi
ja keele Uldjoontes eale vastaval tasemel ning samavaarselt nende dpilastega,
kes dpivad ihe keele vahendusel.
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Takistused LAK-6ppe teel

Tundub, et LAK-0ppe entusiastid radgivad selle programmi eelistest vasimatult kdigile,
kes véhegi kuulata soovivad. Toepoolest, LAK-Gppe programmides osalevate dpilaste
edukust kinnitab arvestatav hulk uurimistoid. Ent lugeja, kes on huvitatud seda laadi
programmi algatamisest, teeb targasti, kui tutvub raskustega, millega on teised LAK-
dppe puhul kokku puutunud, ning viisidega, kuidas probleemidele on vastu astutud.

LAK-8pe tekitab kaugele ulatuvaid ootusi. Opilased ja vanemad, kes on juba maitsnud
LAK-Gppe vilju, soovivad enamasti ndha programmi jatkumist ning sageli ka
laienemist. Sestap on kasulik kbigepealt hinnata iseenda ja oma kolleegide v@imelisust
pikas perspektiivis toime tulla raskustega, millega teised on LAK-8ppe puhul vastamisi
sattunud.

Allpool on loetletud méned sagedasemad takistused LAK-8ppe eduka praktika teel
koos strateegiatega, et neid raskusi tletada ja voimalik, et ka valtida.

1. Kontseptsiooni meéistmine ja védrkujutluste Gletamine

Paljude téiskasvanute jaoks on LAK-8pe loomuvastane. Tihti on vanemas eas inimesel
uldse raske kujutleda mingi muu (nt prantsuse vdi mandariini) keele Gppimist. Veelgi
vBimatum ndib aga loodusteaduse vdi mis tahes muu aine Oppimine vddrkeeles.
Nendele taiskasvanutele vis keeledpe lapsepdlves suuri raskusi valmistada. Oluliseks
takistuseks LAK-0ppe teel ongi uskmatud Toomad nii pedagoogide kui ka teiste inimeste
seas. Nende koolip8lves olid 6ppekava ained (iksteisest enamasti rangelt eraldatud ning
see mdjutab nende arusaama sellest, kuidas peaks Gpe olema korraldatud.

Kaine mdistus néib Utlevat, et vo0rkeele vahendusel Gppivad lapsed ei saa mingil
juhul omandada samavaarseid aineteadmisi kui need Opilased, kes Gpivad emakeeles.
Leidub neidki, kes on veendunud, et LAK-0ppes jaavad Opilased oma eakaaslastest
akadeemilises mdttes kindlasti maha ning kannatavad Gpilaste emakeeleoskused.

Tegelikkuses saavutavad LAK-0ppe Opilased tavadpilastega vorreldes niisama haid
vOi isegi paremaid ainetulemusi. LAK-Gpe ei takista aineteadmiste omandamist, pigem
vBib omandamisele isegi kaasa aidata. Eri ainetes tehtud katsed on naidanud, et vdora
keele vahendusel dppides on Opilaste ainetulemused Uldiselt niisama head v3i paremad.
Ootamatul kombel saavutavad LAK-Gppe programmides osalevad dpilased paljudel
juhtudel emakeele lugemise, kirjutamise ja kuulamise testides isegi paremaid tulemusi
kui nende tavaprogrammide jérgi 6ppivad eakaaslased. Oma osa on siin sellel, et LAK-
Oppe Opilastel areneb vélja metalingvistiline teadlikkus. See tdhendab, et nad suudavad
keeli paremini vBrrelda ning sdnu teadlikumalt valida ja oma mdtet tdpsemalt edastada.
Opilased on harjunud kindlaks tegema, kas nende sénum joudis kuulajani korrektselt,
ning dpivad tuletama tahendust kontekstist. Paraneb Opilaste keele kasutamise tldine
vlime.

LAK-8ppega kaasneb sageli véarkujutelm, et see sobib Uksnes Uliandekatele, aka-
deemilises mottes edukaimatele dpilastele. Ometi on paljudes riikides Luksemburgist
Singapurini seatud mitmekeelsus riiklikuks eesmérgiks ning sealsed 0pilased omanda-
vad hariduse mitmes keeles tldjoontes edukalt.



LAK-8ppe programme on jalgitud paljudes riikides. Tulemused on suurepdrased.
Uurimused on néidanud, et kolmeline dpilane saab LAK-6ppe programmiga kenasti
hakkama. Tema keskmine hinne on endiselt kolm, ent ta dpib rdédkima vodrkeeles ning
omandab palju sotsiaalkultuurilisi oskusi, mis rikastavad tema t66- ja eraelu.

LAK-Bppes osalevad lapsed ei Gpi keelt pelgalt keeleGppe enese ega selle tulevaste
kasutusvBimaluste péarast, vaid nad hakkavad vérskeid keeleteadmisi kohe rakendama,
omandades ja kasutades samal ajal elulisi aineteadmisi. Mdne dpilase jaoks on ainedpe
LAK-0ppes motiveerivam kui tavaprogrammi jargi. Lastele meeldib LAK-8ppe
praktiline ja aktiivset osalemist ndudev olemus ning nende jaoks on LAK-8ppe kaudu
Oppimine I6bus ja pingutust ndudev Ulesanne. Tundub, et LAK-Gpe on kooskdlas
paljude dpilaste eelistatud dpistiilidega.

Siiski ei piisa vaarkujutluste Uletamiseks Uksnes LAK-0ppe kohta kéivate faktide
uleslugemisest. Inimesi tuleb kaasata avatud ja avameelsesse dialoogi, mis seisneb muu
hulgas kdhkluste arakuulamises Gpetajate ja lastevanemate koosolekul. Kdige parem
on plida nendele muredele otse koosolekul vastus leida. Oluline on vastata igale
murele, tuginedes uurimistulemustele. VVaga palju abi on ka sellest, kui koosolekule
kutsutakse lapsevanemaid, kelle lapsed on juba aastaid LAK-8ppe programmis
osalenud kas v0i mdnes muus lasteaias v8i koolis. Kindlustunnet aitab luua LAK-
Oppe Opilaste dpitulemusi uurinud haridusspetsialistide kuulamine ja kisitlemine ning
vestlemine kohaliku omavalitsuse haridusala asjatundjaga. Need spetsialistid saavad
viidata uurimustele ning anda tdenditel pdhineva Ulevaate LAK-0ppe potentsiaalist.
Isedranis tdhusalt aitavad LAK-Gppe elujdulisuses kahtlejaid timber veenda kaigud
lasteaedadesse ja koolidesse, kus rakendatakse edukalt LAK-Gppe programmi.

2. LAK-oppe opetajate nappus

Tegemist on tidpilise ja levinud probleemiga juhul, kui dpetajate koolitamise tempo
jaab alla haridusuuenduste kiirusele. Programmi laienedes lasteaiast po&hikooli,
gumnaasiumi vGi kutsekooli vajatakse iha suuremat arvu Opetajaid. Paljudes riikides
ei Opetata korgkoolides aga Opetajaid veel spetsiaalselt LAK-8ppe programmide jargi
tootama. Konkreetset LAK-8ppe keelt kdnelevate ja Opetaja kutseoskustega inimeste
arv on piiratud. Kui 6petajal ongi vajalikud oskused, ei pruugi ta olla valmis pihenduma
aine- ja keeledppe eesmarkide Giheaegsele saavutamisele.

Padevate Gpetajate puudumist tuleks vaadelda mitmest kuljest. Sageli leidub lasteaias
vBi koolis moni inimene, kes valdab LAK-Gppe keelt. Esimene samm on kontrollida
lasteaia-/koolipersonali keeleoskusi. M@ned inimesed ei ole LAK-Gppe vdimalust
kunagi kaalunud vdi on liiga kriitilised oma keeleoskuse suhtes, samal ajal vajaksid
nad vodib-olla tiksnes keele varskenduskursust. Samuti tasub Shutada LAK-0ppe keelt
valdavaid Ulidpilasi sooritama oma Gpetajapraktikat just LAK-8ppe lasteaias voi koolis.
Selleks peaksid LAK-8ppe lasteaiad ja koolid tegema koostood kdrgkoolidega.

Aine- ja keeledppe I6imimise ootust ei ole otsesdbnu dpetaja kutsestandardis (vt
kutseregistrist www.kutsekoda.ee), eraldi kvalifikatsioonina pole kiimblusopetajat
esitatud ka Opetajakoolitust kasitlevates Eesti digusaktides. Keelekiimblust ja muid
LAK-8ppe vBimalusi kasitletakse dpetajate koolituses mitmekultuurilisuse teema all,
lihemaks ja pikemaks teemasse vaateks on alusmaterjale loonud Larissa Vassitsenko,
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Tiia Pedastsaar, Ulle Rannut, Mart Rannut, Hiie Asser, Maie Soll jt. Tartu Ulikooli
Narva Kolledzil on keelekiimblusdpetaja dppekava, eraldi valikainena on keelekiimblus
2008/09. dppeaastast Tallinna Ulikooli klassidpetaja koolituses.'

Pikemas perspektiivis vOiksid Gpetajad, kes oskavad LAK-8ppe keelt juba Uisna hésti,
kaaluda Opetajavahetuse programmis osalemist. See vGimaldaks lasteaeda vGi kooli
tuua LAK-0ppe keelt emakeelena kdneleva dpetaja ning kool saaks oma Opetaja saata
keeleoskust arendama LAK-6ppe keelega kooli.*?

Opetajate LAK-Oppesse vérbamisse tuleks kaasata kohalikud ametivdimud ja
kdrgkoolid, et nad mdistaksid tulevasi kaadrivajadusi ning saaksid lasteaedu ning koole
toetada. Opetajaid ja koolidirektoreid esindavad riiklikud organisatsioonid vdiksid
teha lobit6dd, et suurendada pedagoogide valjabppe mahtu vdi suruda labi LAK-Gppe
programme toetavaid strateegiaid ja rahastamisettepanekuid.

Oluline on luua suhtlusvdrgustikke. LAK-8ppe keelt valdavad dpetajad tunnevad suure
tBendosusega teisigi kakskeelseid inimesi oma ametialal. Kuna LAK-8ppe programmid
nduavad markimisvaérselt palju meeskonnatédd ning kujutavad endast ameti alal
proovilepanekut, vBivad LAK-Oppe lasteaiad ja koolid kujuneda magnetiks sarnase
motteviisiga Opetajatele, kes tahavad katsetada midagi uut. V@rgustikus adutakse
selgemini, et LAK-8pe toob murede ja raskuste korval kaasa ka rodme. Oluline on
eneseteostusest ja koostdost sugenenud rédmude jagamine, et Gpetamise meeldivadki
kiljed jouaksid noorteni, LAK-8ppeks vbimeliste Opetajateni.*

Kaadriprobleemid ei ole seotud ainult sobivate Gpetajate leidmisega, vaid ka program-
mis osalevate Opetajate lasteaias vdi koolis hoidmisega. Opetajad vajavad programmi
elluviimiseks véljaGpet® ja tuge. Neid teemasid kasitletakse jargmistes punktides.

12 Tartu Riiklikus Ulikoolis moodustati 1964. aastal Spperiihm, kes valmistus geograafiat Spetama inglise
keeles; jargmisel Oppeaastal loodi dpperiihm, kes oleks valmis seda tegema saksa keeles. Keele paremaks
omandamiseks saadi Haridusministeeriumist néusolek ainult keelele pihendatud lisaaastaks ning stuudium
kujunes 6 aasta pikkuseks. Oppekavast jaeti vélja kdik bioloogilised ained, mis asendati inglise/saksa
filoloogia, vodrkeele dpetamise metoodika ja mitmete ingliskeelsete Oppeainetega, nt inglise kirjanduse,
Briti Rahvaste Uhenduse ja USA geograafia, Inglismaa ajaloo ja kultuuri, inglise keele fraseoloogia
ja leksikoloogia (pdhirdhk oli kohanimede toponiiimikal) ning USA ajaloo ja kultuuriga. Ka edasised
kursuse- ja diplomitdod olid ettevalmistuseks geograafia dpetamiseks voorkeeles. Tartu iilikoolis koolitati
kolmes jérjestikuses aastakéigus ette 7 geograafiadpetajat, kes olid spetsialiseerunud geograafia dpetamisele
voorkeeles (inglise keeles 5 ja saksa keeles 2). Stuudiumi vltel valmistusid tlidpilased jarjekindlalt tooks
vastavates koolides. Lopetades said nad geograafi-geograafiadpetaja kvalifikatsiooni, lisaspetsiaalsus oli
inglise resp. saksa keel.

13 Korralduslikult on seda lihtsam teha klassidpetajate vahetusena. Ainedpetaja on tavaliselt seotud 2-3
nadalatunniga mitmes klassis. See tdhendab Opetajavahetusega seotud kohanemisraskusi suuremale hulgale
Opilastele. Kui vahetuskoolides rakendatakse nn tstiklidpet, on korralduspool lihtsam ning vahetusdpetaja
n-0 uute Opilaste arv vdiksem.

14 Oppiva kogukonna ajaveebid on mitme aine dpetajatel: klassidpetajatel klop.edu.ee; saksa keele dpetajatel
http://www.edlv.ee/; vene keele Opetajatel http://ulej.edu.ee/; matemaatikadpetajatel http://mott.edu.ee/;
rootsi keele dpetajatel http://www.erkos.ee/; eri aineid (ihendab http://digitiiger.blogspot.com/.

15 Tiienduskoolitusena pakub aine- ja keeledppe I8imimise tuge Integratsiooni Sihtasutuse
Keelekiimbluskeskus oma metoodikakoolitustega.



3. Opetajate tookoormuse suurenemine: Gppevara nappus

LAK-0ppe jargi Gpetamine nduab Opetajatelt rohkem ettevalmistusaega ja suuremat
koostd0d. On vaja teadlikku pingutust, et seada igaks tunniks aineteadmiste ja -oskuste,
keelebppe ja dpioskuste eesmargid ning vélja tootada tegevused, mis hdlmaksid igal
hetkel vB8imalikult palju pilasi. Kuna LAK-06ppe materjale on raske leida, kulub
Opetajail palju aega, et Gppevara vélja tootada voi kohandada olemasolevat. Aega votab
ka kontaktide ja suhtluse loomine LAK-8ppe keele kdnelejatega. Lisaks kbigele tuleb
hinnata ja arvesse votta dpilaste erihuve ning suurendada koostood lapsevanematega.

Kaugeltki kdik ei ole valmis piilhendama vajalikul hulgal aega Gppe ettevalmistamisele
ega taienduskursustele. Harjudes LAK-8ppe programmi jargi koos tegutsema, avastavad
Opetajad, et koostdo aitab leevendada stressi, sadsta aega ning tuua markimisvéarset
isiklikku ja ametialast kasu. Jalgratast ei ole ju tarvis leiutada, kui on s6lmitud
vastastikused koostddsuhted ning kogemusi saab hdlpsasti jagada. Opetajate koostdd
aitab edendada ka Opilaste Gppetegevust. Esialgu vdib koordineeritult tdotamise
tUlesanne osutuda véga koormavaks. Koolijuhtidel on siin otsustav osa, mis seisneb
kooli tavadesse ja eetosesse koostdd juurutamises ning Uhisaegade ja koostédruumide
plaanimises.

Nende LAK-Gppe moodulite puhul, mis algavad algkooli I6pus, glimnaasiumis voi
kutsekoolis, on sobilike Gppematerjalide leidmine isedranis keerukas. Arusaamise
hdlbustamiseks peab nende materjalide keel olema piisavalt lihtne ning materjal tuleb
esitada lugejasdbralikul viisil. Samal ajal peab dppevara olema sisukas ja pakkuma
kognitiivset pinget, et koita Opilaste tdhelepanu. Selles raamatus on pakutud ideid,
kuidas kohandada LAK-Gppe jaoks materjale, mis on algul mdeldud Gppekeelt
emakeelena konelejatele. LAK-Gppe pdhimbtteid on teadlikult silmas peetud 2000.
aastast alates koostama hakatud Integratsiooni SA Keelekiimbluskeskuse materjalides
(www.kke.ee) ning sama asutuse erinevate projektide raames loodud materjalides (vt
www.meis.ee).

4. Kooli juhtkond peab moistma LAK-oppe programmiga kaasnevaid
asjaolusid

LAK-8ppe klassidesse, kuhu voetakse opilasi vastu hinnete v3i katsete alusel, valitak-
se sageli just hea Gpiedukusega Opilased. Kui programmis dpivad lksnes kooli kdige
tugevamad, suhtutakse LAK-Gppesse tdendoliselt kui millessegi elitaarsesse. See vdib
tekitada pahameelt. Kuna uurimistulemused on selgesti ndidanud, et LAK-8pe sobib
vdga erineva v8imekusega lastele, on soovitatav votta dpilasi Klassi vastu kandideeri-
mise jarjekorras. Mones riigis Uletab ndudlus pakkumise ning klassi pé&as loositakse.
Opilasi ja/vai vanemaid teavitatakse LAK-8ppega sidumise pikaajalisusest.

Kooli juhtkond ei pruugi radkida LAK-6ppe keelt ega tunda end vdimelisena Opetajatele
tuge pakkuma. Seetdttu on oluline, et juhtkond tutvuks LAK-8ppe meetoditega.
Soovitatavalt peaks juhtkond oskama LAK-8ppe keelt vahemalt algtasemel.

16 Vit nt eesti keele kui teise keele 8ppematerjalid kutsedppeasutustele; Ulle Rannut, Mart Rannut, Hiie Asser,
Maire Kiippar. Astu sisse! Uusimmigrantide ettevalmistus eesti keeles 8ppimiseks. Opilase tdéraamat. Ilo,
2004.
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Kooli juhtkonna vaatevinklist vadrivad kaalumist mitmed strateegilised asjaolud, mis
seostuvad LAK-6ppe rakendamisega. Uued programmid saavad esialgu tdendoliselt
rohkem téhelepanu ja ressursse, mis v3ib aga koolis pohjustada kadedust ja pingeid.
LAK-8ppele suurema eelarve madramine tavadppe arvel vdib tekitada rohkem kahju
kui kasu, kuna see annab pdhjust pahameeleks. LAK-6ppe programm ja tavaprogramm
vaarivad vordset tdhelepanu. Kooli kiilalised peaksid kdima nii LAK-0ppega kui ka
tavaklassides ning esile tuleb tdsta mdlema dppekava Opilaste ja Opetajate saavutusi.
Kdik keeled, mida koolis dpitakse, vaarivad kdrget staatust.

Kuna LAK-8ppe Opetajatel on programmi alguses enamasti tavadpetajatest suurem
téokoormus, peab kooli juhtkond leidma viise neid toetada. Naiteks vdiks ettevalmis-
tusajad paigutada tunniplaani sellisel viisil, et mitu LAK-8ppe Opetajat on vabad Uhel
ajal. Direktor vGi Oppealajuhataja voiks mdnikord mitme klassi 6pilased kokku koguda
ning néidata neile filmi ja juhatada sellele jirgnevat arutelu. Nii saavad kolm voi neli
LAK-dppe ja tavadpetajat selle aja oma kasutusse koostdajana. Samuti on oluline
eraldada LAK-Gppe Opetajatele kokkusaamise ruum.

Madnikord kujuneb LAK-8ppe programmiga liitunud koolis justkui kaks kooli: LAK-
Oppe klasside ja tavaklasside Opetajad jagunevad kahte leeri ega kipu omavahel koos-
t66d tegema. Uhistegevuse kujunemisele vdivad kaasa aidata Gppekavaiilesed projek-
tid, mis pdhinevad kindlatel teemadel, nagu keskkond, ohutu liiklus v@i riigi aastapaev.
LAK-Gppe ja tavaklasside Gpetajate koostdd aitab véltida kahe leeri teket, vBimaldab
rikastada Gpetajate tegevust ning luua opilastele paremat dpikeskkonda. Peamine on, et
kooli juhtkond koosttdd toetaks ja seda korraldada aitaks.

Meenutusi LAK-
Ooppe programmi
algatamisest koolis!’

Pilk sindmuste keerisesse. Konarlik algus
LAK-8ppest kuuldes tahtis meie kooli inglise keele osa-

17 Eesti koolide suhtumistest loe: Keelekiimblus kooli poolt vaadatuna.
— Keelekiimbluskeskus: esimene aasta. Tallinn, 2001, Ik 24-28;
Keelekiimblus kooli poolt vaadatuna. — Keelekiimbluskeskus: kolme
aasta jagu saavutusi. Tallinn, 2003, Ik 32-38; Keelekiimblus lasteaia
ja kooli poolt vaadatuna. — Keelekiimbluskeskus: viie aasta jagu
saavutusi. Tallinn, 2005, Ik 45-49.
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kond programmi jarele proovida. Tutvustasime prog-
rammi pdhimétteid Spetajaskonnale ning piidsime
vélja selgitada, kes dpetajatest oleks asjast huvitatud.

Opetajad reageerisid erinevalt. Méni oli vaga huvita-
tud, teised nimetasid métet ulmeliseks ning leidus ko-
guni neid, kes naersid valju hadlega. Véttes arvesse,
et meie koolis petatakse osa aineid valencia ja osa
hispaania keeles, olid méne &petaja negatiivsed reakt-
sioonid llatavad.

Sellest hoolimata otsustasime edasi rithkida. Meil oli neli
dpetajat, kelle inglise keele oskus oli piisav, et dpetada
inglise keeles, ning kes soovisid programmis osaleda.
Uks neist dpetas soojusjuhtimist, teine matemaatikat,



kolmas 166- ja tehnikadpetust ning neljas hispaania
keelt. Andsime igaihele neist paariliseks inglise keele
dpetaija, kes pidi dpetajaid keeleliselt aitama. Opetajad
valmistasid efte Ghe tunni. Need koos ettevalmistatud
naidistunnid sujusid kenasti. Pikas perspektiivis erinesid
tulemused ja arvamused omavahel aga suuresti.

Soojusjuhtimise teema &petaja oli innukalt valmis and-
ma LAK-8ppe tundi. Ta rédkis 17-18aastaste dpilaste
rihmale arvutiesitlust kasutades energia muundumi-
sest. Enamik &pilasi suutis jélgida téielikult ingliskeel-
set tundi ning jéi kogetuga rahule. See petaja soo-
vis inglise keeles dpetamist jétkata. Ta kais vélja idee
alustada jérgmisel aastal terve dpilasrihmaga, kellele
dpetataks kaiki aineid inglise keeles. Selle matte ellu-
viimisel tekkis mitu takistust. Oli raske leida piisaval
hulgal kvalifitseeritud 6petajaid, kes olnuks valmis end
proovile panema. Samuti nappis éppevara ning tek-
kisid m&ned probleemid kvalifikatsioonitunnistustega.
Kanealusel 8petajal puudus nimelt tunnistus, et ta véib
dpetada puklassi dpilasi. Mis puutub &ppevara nap-
pusesse, siis arvas dpetaja, et ta véiks teha kiirtélkeid
hispaania keelest. Mina ja mu inglise keele épetajatest
kolleegid arvasime aga, et niisugused kiirtélked ei ole
piisavalt kvaliteetsed. Meile tundus, et LAK-8ppe tun-
dides kasutatavad kirjalikud materjalid peavad olema
tapsed ja kirja pandud heas keeles. Seepeale kaalus
dpetaja LAK-8ppe téérihmast lahkumist, ent ofsustas
|&puks siiski jadda. Temast on saanud ks meeskonna
aktiivsemaid liikkmeid ning tema &pilastel laheb hésti.
Hispaania keele &petajaga, kes pidi inglise keeles
andma draamadpetust, ei sujunud asjad niisama la-
dusalt. Maistsime inglise keele dpetajatega, et suuda-
me jérgmiseks aastaks korralikult ette valmistada ai-
nult Ghe ainekursuse dppematerjalid. Valisime t66- ja
tehnikadpetuse kursuse. Hispaania keele &petaja oli
véga pettunud ning lahkus LAK-3ppe téérihmast.

T66- ja tehnikadpetuse kursust andsid inglise keeles
meie tehnikadpetaja ja ks matemaatikadpetajatest.
Matemaatikadpetaja tundis, et saab &petamisega
hakkama, kuigi tegemist ei olnud tema erialaga.
Malemad jaid kogetuga véiga rahule ja soovivad t66d
jatkata. Nad hindavad ka &pilaste tulemusi heaks.
Oppevaraga on aga jatkuvalt probleeme. Opetajad
sooviksid materjale t5lkida, ent nad ei ole périselt aru
saanud sellest, kui raske on teha kvaliteetseid télkeid.

Siiani on suurimaks probleemiks olnud kvalifikatsioo-
nitunnistused. Esialgu me ei maistnud, mida eeskirjad
meile lubavad véi keelavad. Lisaks kdigele on meie
piirkond ametlikult kakskeelne ning me pidime olema
ettevaatlikud, et mitte takistada kahe ametliku keele,

s.o valencia ja hispaania keele dppimist.

Lapetuseks réhutan, et inglise keele &petajad on pi-
danud endale vétma suure osa vastutusest. Me oleme
aidanud ette valmistada materjale ning kooskalasta-
nud programmi teiste Spetajatega. Keegi peab v&tma
ohjad enda kétte. T66 on olnud raske, ent me tunneme
sellegipoolest, et asi on seda vaart. LAK-6ppe mees-
konnaga liitunud dpetajate arvates on tehtu pakkunud
ametialast rahuldust. Eri ainete &petajaid ihendav
t66rihm on saanud eeskujuks teistele samalaadsete-
le koolis. Opilastest puudust ei ole — k&ik paistavad
olevat veendunud, et LAK-8pe annab neile tulevikus
téturul eelise.

Olga Paricio Font, Castellon, Hispaania

Ingliskeelsest oppest Tallinnas

Esimestel voorkeelse &ppe aastatel tekkis elav
poleemika. Kerkisid j@rgmised kisimused:

1) kas geograafia dpetamise tulemused ei kannata?

2) kas &pilaste keeleoskus vaimaldab eriainet
omandada vddrkeeles?

3) kas geograafiat peaks petama vésrkeele- voi
geograafiadpetaja?

Aastatepikkune 166 on autoreid veennud keeleoskuse
omandanud geograafi sobivuses. Ainult oma ainet
pdhijalikult valdav &petaja on véimeline piiratud aja
jooksul dpetama ksige olulisemat lapsele maistetaval
ja emotsionaalsel kujul. Seda vaimaldab t66 10-13
dpilasest koosnevate rihmadega (nagu véérkeeletun-
dideski), kus on véimalik individuaalne kohtlemine ja
tihe kontroll, mis tagab jérjekindla 166, sivenemine
ainesse ning kindlad teadmised. Téétatakse standard-
programmi jérgi ja mingeid jéreleandmisi &pilaste
teadmistele geograafias ei ole tehtud.
Vaorkeeledpetajate arvates on eriainete dpetamine
véorkeeltes vajalik ja ténuvadrne. See vabastab &pilase
kuiva teksti kammitsaist, muudab v&arkeele dpetamise
eluléhedasemaks, véimaldab  &pilasel  kasutada
omandatud keeleoskust teises kontekstis, siivendab
Uhtlasi ainetevahelisi seoseid ning aitab oluliselt kaasa
harmoonilise haritud isiksuse kujunemisele.

Anne Allpere, Tallinna 7. Keskkooli, hilisema Inglise
Kolledzi ingliskeelse geograafia ja majanduse opetaja
aastail 1966-2004
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Peatiki sisujuht

Selles peatiikis tutvustame LAK-Gppe metoodika pdhijooni. Paljud neist kuuluvad
igasuguse hea Oppepraktika aluste hulka. LAK-Gppe eriomaste tunnuste lulitamine
tundi koos uldise hea 6ppepraktikaga on dpetajale tdsine tilesanne, mis tuleneb eelkdige
nende tunnuste rohkusest ja vajadusest neid k&iki arvestada. Sellega toimetulek eeldab
ka markimisvéarset pingutust tunde ette valmistades ning koostodd kolleegidega.

Teel LAK-oppe poole

Ehedalt on Opetajameisterlikkust kujutatud filmis ,,Surnud poeetide iihing”, kus
Robin Williamsi kehastatud John Keating paneb oma &pilased laudadele seisma, et
nad ndeksid maailma uuest vaatevinklist. Perspektiivide nihutamine aitab stimuleerida
loovat ja kriitilist motlemist. Kui see film olnuks moeldud LAK-6ppe metoodika
nditlikustamiseks, siis oleks laudadel seismisega seotud ka aine- ja keelespetsiifilisi

MOTLEMINE
Opilaste (tunnetamine)



iilesandeid. Opilastele oleks antud rohkem vdimalust réakida ja kirjutada oma
tahelepanekutest ning jagada neid Uksteisega; uurida, mil viisil eri perspektiivid
mdjutavad nende endi elu ja kogukonda, ning 8ppida aitama inimestel kujundada Gihiseid
arusaamu. Opilased teinuksid kokkuvétte dpitust ja ppimisviisist ning otsustanuksid,
mida vérskete teadmistega peale hakata.

Acrutlust ja anallsi toetanuks mdistekaart vdi sihtkeelsete sdnade ja fraaside korrastatud
loend. Osa sellest sdnavarast oleks kirjutatud tahvlile, osa kinnitatud seinale. Sobivate
sOnade leidmisega hatta jaanud dpilastele oleks Opetaja vajaliku sdna tahvlile Kirjutanud
vOi ette 6elnud. LAK-8ppe tunni jalgimine ei oleks mdistagi pakkunud kuigi haaravat
filmielamust ega tditnud kinosaale, ent vaataja ndinuks dpilasi, kes on aktiivselt haaratud
pohjalikku ja rikastavasse dppimisse.

Noorte elu ja koolielu késitlevad filmid toovad meieni teisigi viiteid heale dpetamisele.
Ilmekalt tuleb paljudest filmidest esile see, kui tdhtis on dpilase ja Opitava suhe, Opilase
ja Opetaja suhe. Ei puudu ka dpetajate koostdo naited.

Prantsuse linateoses ,,Olla jaomada” suunab tiheklassilise kooli 6petaja oma dpilasi selle
poole, et neist saaksid iseseisvad Oppurid, kes on vdimelised Uksteisest lugupidavaks
koostodks. Saksa film ,,Riitm ongi see! Tantsutund voib muuta sinu elu” nditab, kuidas
Opilased Uletavad rikastava Gppekeskkonna toel eakaaslaste surve ning omandavad
oma Opingute ja elu Ule kontrolli saavutamiseks vajaliku enesekindluse. Md&lemad
filmid keskenduvad sidemete loomisele Opilase elu ja koolis dpetatava vahel. Noored
inimesed kujundavad koostdds oma arusaamu ja Gppetegevust. See ongi LAK-8ppe
olemus.

Me ei saa Gppida mangima jalgpalli voi Klaverit, I66mata jalaga palli v6i puudutamata
pilliklahve. Jalgpalli- ja klaverimanguoskus omandatakse harjutades ning teistega koos
tootades. Iseseisev t60 kuulub samuti Gppimise juurde, ent koostdd viib meid veelgi
edasi. Keeledppega on sama lugu. Ka see nduab isiklikku seotust Gppega ja avaramaid
vBimalusi dpitavat keelt kasutada.

On teada-tuntud tosiasi, et véikelapsed omandavad enamasti oma esimese (v0i teise
vBi kolmandagi) keele pingutuseta ja kiiresti. Uks LAK-8ppe olulisemaid jooni ongi
plue osaliselt taasluua need olud, milles vdikelapsed oma emakeele omandavad. LAK-
Oppe eesmark on suurendada Opilase GpivGimet, haalestudes sellele loomuparasele
viisile, kuidas laps omandas oma emakeele. Véikelast iimbritsev on téis ressursse, mida
laps Opib tarvitama. Lapsed Gpivad keelt kasutama ning rakendavad seda omakorda
Oppimiseks.

Emakeele omandamise loomupdrast viisi saab niisiis rakendada ka teisi keeli dppides.
LAK-8ppe keskkond vdib valla paasta lapse keeledppepotentsiaali, pakkudes rikkalikku
sisendit ning rohkesti vastuvatu ja valjundi vdimalusi. Opetaja pakutud sisend vaib olla
mitmekesine, kuid see ei taga, et dpilane kogu pakutu vastu votab. Oodata ei saa sedagi,
et Opilane suudab vastuvdetut tdies ulatuses rakendada.

Nicaraguas isoleeriti kurdid lapsed suures osas Uksteisest kuni 1979. aasta
valitsusreformini. Siis loodi kurtide koolid, kus lastele Gpetati huultelt lugemist ja
konet. Tulemused olid trodstitud. Ometi leidis iga laps mingi viisi, kuidas Zestide abil
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suhelda. Opilased 18id oma algelise viipekeele. Kui kooli saabus uus lend véaikseid
lapsi, sustematiseerisid nad viipekeele instinktiivselt. Nende viiped olid ndtkemad ja
sisukamad ning nad tdid viipekeelde ka grammatika. Nii stindis uus keel.

Nicaragua kurdid lapsed ei olnud valmis ootama ajani, mil nad dpivad huultelt lugema.
Nad tahtsid enda jaoks olulist valjendada siin ja praegu ning leidsid selleks vGimaluse.
Ka LAK-8ppe dpilased tahavad dppimise eelistest osa saada otsemaid. LAK-8pe pliliab
seega pakkuda keelt kohe, et laps saaks kaaslastega aktiivselt koos tédtada. Oppimise
kasu seisneb suutlikkuses rakendada vérskelt omandatud aine- ja keeleteadmisi millegi
tahendusliku loomiseks siin ja nid.

Mis on ja mis ei ole LAK-

6ppe P“h“l ainvlaadne? Ainult mitte seda!

Olgugi et LAK-8pe hdlmab uut vaatenurka - Kas keegi ootab, et ma

ja méningaid muutusi, mahub see hélpsasti heidaksin kérvale koik selle,
riikliku OGppekava raamidesse. Pealegi mis on minu ja minu &pilaste
ei eristu LAK-Gpe tavaparasest heast puhul hasti to6tanud?
oppepraktikast olulisel maaral. LAK-8pe - Kindlasti mitte!

kujutab endast vaartust lisavat kasitlust, mis
pluab 6ppekeskkonda rikastada.

LAK-Gpe 6hutab dpetajaid jatkama oma lemmikstrateegiate kasutamist ning jargima
tavaparast head Gppepraktikat. Oluline on mdista LAK-Gppe olemuslikke strateegiaid,
sealhulgas kolmetist fookust: téhelepanu aineteadmistele, keelele ja 6pioskustele.
LAK-6pe eeldab niisiis igapdevase koolipraktika modifitseerimist, mitte tdielikku
Umbermuutmist. Siiski vBib Opetajatele osutuda raskeks votta korraga arvesse tavapérast
head Gppepraktikat ning LAK-Gppele ainuomaseid Gpetamis- ja dppimisviise.

Oppekeele muutudes tundub mdnele ainedpetajale (nt loodusteadus-, matemaatika- voi
kunstidpetajale), et keeledpet toetada on keeruline. Mdne keeledpetaja jaoks on niisama
raske kujutleda, et keeledppealase koolituseta ainedpetaja suudab midagi moistlikku
teha keeledppe heaks. Keeledpetajatel on mdnikord rank toetada oma keeletunnis
matemaatika, loodusteaduse v8i muu aine Gppimist. Sestap on keele- ja aineOpetajate
koostdd ning oskuste jagamine LAK-8ppes eriti tahtsad. Opetajatelt nduab aega ja
tahtmist jouda Giksmeelele Uhistes dppetegevustes ning dppesisu jagamises.

Valjumine harjunud piiridest osaliselt korrastamata aladele on LAK-8ppe teekonnal
nii Gpetaja kui ka dpilase jaoks oluline samm. Uks selle teekonna jérke on dppeainete
osaline Uihtesulatamine. Selles raamatus on selle tlesande lahendamiseks esitatud mitu
strateegiat. Allpool on loetletud hea LAK-0ppe praktika ja tldise dppepraktika olulisi
elemente. Uheskoos toetavad need LAK-dppe tundide edukat korraldamist.
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Pidin muutma oma opetamismeetodeid ...

Olin juba aastaid tahtnud 6petada muusikat véi ménd
muusikaga seotud teemat inglise keeles. Opilasedki olid
asjast huvitatud. Ka lapsevanemad soovisid LAK-0pet,
ent kooli direktor ja mdned minu kolleegid ei olnud
paris kindlad. Meie koolis toetati aktiivselt voorkeelte
Oppimist, kbik dpilased said hakkama rahvusvaheliselt
tunnustatud vodrkeeleeksamitega, sestap ei arvanud
juhtkond, et LAK-Oppest markimisvadrset lisakasu
oleks. Selgitasin, et LAK-8pe ei ole mingi turundusndks
ega mooduv mood, vaid see annab dpilastele ja koolile
kogemuse, mis avab tdepoolest uksi ja inspireerib
opilasi.

Naiteid elust

Ldpuks sain v@imaluse alustada. Mulle tundus, et
mul on pikaajaline dpetamiskogemus, et oskan keelt
piisavalt, et mu Opilased on motiveeritud ja innustunud,
ent minu esimesed tunnid ei sujunud kuigi edukalt.
Opilased olid dnnelikud, Bppe-eesmargid saavutasime,
kuid ma teadsin, et miski laks kehvasti — ja asi oli
minus. Kdigepealt avastasin, et radkisin nlid tunnis
mdrksa enam, kui oleksin seda teinud saksa keeles.
Rohkem oli monoloogi, vdhem suhtlemist. Miks?
Miks ma nii palju raakisin? Kas asi oli stressis, mida
pohjustab millegi tdiesti uue proovimine? Saksa keeles
Opetades tean, et suudan seda teha lennukalt, kaldudes
kord teemast kdrvale ja korjates mottejdrje seejarel
uuesti Ules, ent inglise keeles mitte. Vahest muutis see
mind véhem mitmekilgseks, vahem minulikuks. Kuna
poorasin ndnda palju tahelepanu keelele, olin unustanud
labi m&elda tegevuskava ja meetodid. Just siis mdistsin,
et dppekeele muutmine tahendab mdéningal maéral ka
dpetamismeetodite muutmist.

Erwin Nigg, Sveitsi muusikadpetaja

Raamatutarkusest tegelikkusse!

Euroopa Liitu astumise ootus ning euroraha plussid-
miinused huvitasid paljusid. Mitmedki &pilased
tegid oma uurimistood sel teemal ja ELi infokeskuse
abiga hakkasime korraldama Euroopa péeval, 9. mail
Opilaskonverentse, kuhu kutsusime oma parimatele
lisaks esinema asjatundlikke vilistlasi. Peaaegu alati
olid kohal Uhendkuningriigi suursaadik ja Euroopa
Liidu delegatsiooni esindaja. Konverentsi tookeel oli
endastmadistetavalt inglise keel. Konverentsi valmistasid
ette ja korraldasid algusest I6puni Gpilased, kes tulid

sellega suurepdraselt ja vaarikalt toime. Minu kohustus
oli pelgalt Ulesandeid valja mdelda ning tegevusi
koordineerida. Paaril viimasel aastal kutsusime
esindajaid-esinejaid teistestki Tallinna koolidest ning
viimasel korral, 2002. aastal oli meie konverents juba
uleriigiline. 2001/2002. Oppeaastaks sai meie ELi
tutvustav projekt PHARE toetuse. Nii vdisime sisustada
kooli raamatukokku Euroopa Liidu toa ning korraldada
ELi-teemalise wleriigilise Opilastodde konkursi, mille
parimad t60d avaldasime konverentsiks valminud
kogumikus. Pidasime ka esindusliku konverentsi.
Pingutavale aastale pani punkti bussitiie kaheksast
koolist périt dpilaste (kolmandik neist vene koolidest)
Euroopa-tiir: Rootsi ja Taani kaudu Belgiasse, Saksamaa
ja Poola kaudu tagasi koju, uudistades teel koike
huvivéarset. SGidu peamine siht oli siiski Brussel, kus
tootavad vilistlased tutvustasid meile ELI institutsioone.
Paasesime isegi NATO peakorterisse.

Anne Allpere, Tallinna 7. Keskkooli, hilisema Inglise
Kolledzi ingliskeelse geograafia ja majanduse opetaja
aastail 1966-2004

Positiivse aluse rajamine inglise keele
oppimisele

Meie koolis oli inglise keele dpetamisega juba moénda
aega probleeme olnud. Meil olid head G&petajad,
Oppevahendid ja isegi tehnika, ent Gpitulemused jaid
nigelaks. Inglise keel oli vodrkeel, midagi hirmutavat.

Siis soovitas (ks meie piirkonna keeleeksperte meil enne
tavapéraste inglise keele tundide algust korraldada 20
tunni valtel tegevuspdhine keelekimblustsiikkel. Moni
Opetaja pakkus end vabatahtlikuks, kuigi osa neist oli
Usna mures oma keeleoskuse parast. Moodustasime t60-
riihma — seda juhtus meie koolis harva. Otsustasime vee-
teemat kasitleda tai ja inglise keeles. Oppekavas olevat
veeteemat ei olnud lapsed veel Gppinud. Uhitasime nii-
siis keele- ja aine-eesmargid, ent laste jaoks oli tegemist
projektiga, mitte keele- ega ainedppega. P6hjendamaks,
miks me tegime seda just inglise keeles, algatasime vaga
lintsa koostooprojekti tihe Rootsi kooliga, vahetades
e-posti teel infot. Meie peamine eesmérk oli suurendada
oOpilaste enesekindlust, néidata, et inglise keel on vahend
laia maailma sisenemiseks, ning panna lapsed véikestes
rihmades kooskolastatult tegutsema. Tood alustades
unustasid Opilased oma keeleprobleemid ning kesken-
dusid sisule ja protsessile. Mis oli tulemus? Me kordame
seda ettevotmist. Arvame, et meil dnnestus luua posi-
titlvne pind inglise keele 6ppimiseks, ning meile pakkus
rodmu ka Opetajate projektipdhine thistegevus. Tood oli
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alguses palju, ent tundub, et kdik me, nii dpilased kui ka
Opetajad, vditsime sellest kogemusest.

Noi Buato, Tai inglise keele Gpetaja

Meeldetuletus: meie opilased ei konele sihtkeelt
emakeelena

Me unustame téesti liiga sageli, et meie LAK-6ppe dpi-
lased Opivad aineid vOdrkeele kaudu. Inimloomusele
on omane monikord kuulajad unustada, ent seda juhtub
liiga tihti. Me eeldame peagu enesestmdistetavalt ladu-
sust dpilastelt, kelle sihtkeele (praegusel juhul inglise
keele) oskus on hea, vaga hea vdi suureparane. Palju-
del juhtudel oleme lausa v@lutud Opilaste aktsentidest

ja vdikestest keelevédratustest, nii et kipume unustama,
et meie t66 on neid v@imalikult palju keeleliselt aidata.
Kirjalikke toid hinnates oleme aga vahel lausa rabatud
néhtud vigadest ja halvast lauseehitusest. Kirjutatu de-
Sifreerimine vdib olla kontimurdev lesanne. Kirjalikke
toid hinnates tuleb alati arvesse vatta Ulesande eesmarki
ning sundida end kd&rvaltvaataja pilguga vaagima kul-
tuurikonteksti, milles LAK-8ppega dpetajatena asume.
Peame endale regulaarselt meelde tuletama, et me ei
suhtuks oma LAK-8ppe dpilastesse nagu emakeele kd-
nelejatesse.

Andrew Frezludeen, dpetaja ja
LAK-8ppe programmi juht Kataris

LAK-oppe metoodika pohijooned

Mitmekordne fookus

* keeledpet toetatakse kdigis ainetundides
« ainesisu omandamist toetatakse keeletundides

« |8imitakse aineid

« ulatuslikult kasutatakse dppekavalleseid teemasid ja projekte

« analiilisitakse Gppeprotsessi

Turvaline ja rikastav opikeskkond

« kasutatakse véaljakujunenud tegevusi (nn rutiintegevused) ja kdnemalle
« ainesisu ja keel tehakse néhtavaks seinal, laual jne
« suureneb Opilase kindlustunne, nii et suheldes ei takista teda keele- ega ainevigade

hirm
« kasutatakse Gpikeskusi

« kasutatakse autentset Gppevara ja keelekeskkonda

- paraneb Opilase keeleteadlikkus

Autentsus ja allikaldhedus

« Opilane kasutab v@imalust juhtida vestlust; nii saab selgeks ka see, missugust
sOnavara ja keelendeid tal vaja l&heb

arvestatakse dpilaste huve

« Oppetegevust seostatakse dpilaste igapdevaelu kogemustega

Aktiivne oppimine

luuakse kontakte teiste sihtkeeles kbnelejatega
kasutatakse meediast ja muudest allikatest parit padevakohast materjali

- Opilased radgivad rohkem kui Gpetaja
« Opilased aitavad sdnastada soovitud aine-, keele- ja dpioskusi
« Opilased hindavad 6pitulemuste saavutamise edukust
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« edendatakse dpilaste koostdod (nt soodustatakse paaris- ja rihmat6od)
« Opilased ja dpetaja jouavad arutelu kaudu keele ja aine tdhendusteni
« Opetaja on suunaja ning véimaluste looja

Tugistruktuur

« tuginetakse Opilaste varasematele teadmistele, oskustele, hoiakutele, huvidele ja
kogemustele

teave pakendatakse (imber kasutajas6bralikel viisidel

arvestatakse eri dpistiile

edendatakse loovat ja kriitilist mdtlemist

Opilastele esitatakse pidevalt uusi lesandeid, et nad astuksid jargmise sammu ega
jadks mugavlema omandatu piiresse

Koostoo

« kursused/ainetunnid/teemad plaanitakse LAK-0ppe ja tavaprogrammi Gpetajate
koosttona

- lapsevanemad kaasatakse dpilasi toetama, sh teavitatakse vanemaid LAK-8ppest ja
Opilase toetamise viisidest

- protsessi haaratakse ka kohalik kogukond, ametivdimud ja tédandjad

Mis on LAK-6ppes 30 pohijoone toukejoud?

Opetamise ja 6ppimise tdukejdud on mdtlemine. Mida aktiivsem on mdtlemine, seda
rohkem Opitakse. LAK-8pe ei ole erand: hea LAK-8ppe tbukejdud on mattetdo.

Madtlemine (tunnetamine) on tegelikkusest arusaamise, tegelikkusega kohanemise ja
tegelikkuse muutmise viis, mis kétkeb:

1) tajumist;

2) dratundmist;
3) otsustamist;
4) arutlemist;
5) moistmist;
6) kujutlemist.

Laste kognitiivset arengut ja Gppimist toetavad faktide ja arvude ning eri vaatenurkade
ja arusaamade analiilisimine, enda kujutlemine tulevikku, kavatsuste véljendamine ja
plaanide tegemine, kavandatud tulemuste saavutamise edukuse kriitiline hindamine,
ent ka Gppeprotsessi ile juurdlemine.

LAK-8pe soodustab 8ppurite Gldist arengut. Opetaja iilim eesmérk on suunata ja toetada
Opilasi nii, et neist saavad vBimekad ja motiveeritud kaks- v8i mitmekeelsed iseseisvad
dppijad, kes:

1) omandavad vajalikke aine- ja keeleteadmisi ning -oskusi;
2) otsivad aktiivselt ja kasutavad edukalt &ra sihtkeeles kdnelejatega suhtlemise
voimalusi.

LAK-6ppe puhul on esmane fookus sisul (aineteadmistel), mitte vormil. Keelemudelite
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mehaaniline kordamine ja sBnavara v@i faktide meeldejatmine mis tahes aines ei aita
tdendoliselt kaasa Opitu rakendamisele pikemas perspektiivis. Uute teadmiste ning
oskuste omandamiseks ei ldhe vaja mitte (iksnes uue teabe vastuvottu, vaid see teave
on vaja Uihendada juba olemasolevate teadmiste, oskuste ja hoiakutega.

Kuna tdhenduse kujundamine on (hekorraga nii personaalne kui ka sotsiaalne
protsess, arenevad uued teadmised ja oskused vélja isikliku ja iihise refleksiooni/
anallilisi (tunnetuse) ning kommunikatiivse protsessi (suhtluse) kaudu. Pikaajaliseks
meelespidamiseks on enamasti vaja, et me kogeksime uute teadmiste ja nendega seotud
oskuste kasutamist tdhenduslikus kontekstis. Opitut aitavad kinnistada diskussioon
ja refleksioon ning jérelduste tegemine uute teadmiste ja oskuste rakendamise
kogemustest.

Kokkuvotlikult  vdib LAK-6ppe mudeli

Motlemine

Métlemine (funnetamine)

« soovitud aine-, keele- ja dpioskused sdnastatakse koos dpilasega

Kuulumine / Aineteadmised / Suhtlemine

tbukejoududena
kuulumist,

nimetada

« 3pilane toetub dppides olemasolevatele teadmistele, oskustele, hoiakutele, huvidele ja

kogemustele

« &pilane analiusib &pitulemusi ja dpet nii iseseisvalt kui ka kaasépilaste ja dpetajaga,
sénastades uued soovitud dpitulemused
« &pilased siinteesivad, hindavad ja rakendavad eri ainetes omandatud teadmisi ning oskusi

Kuulumine

« &pilane tunneb, et
dpikogukonna likmeks
olemine on rikastav ja
nauditav

dpilane julgeb ning

oskab tegutseda rihmas/
kogukonnas, arvestades
teiste ja enda huve
dpilane ja dpetaja (ning
lapsevanemad, kodukoha
elanikud, ettevétiad jt) on
dppes partnerid

dpilane matleb oma rollile
klassis ja kodukohas,
méaistab nii kohalikku kui ka
globaalset konteksti

Aineteadmised

+ dpitavad teadmised ja
oskused on selgelt seotud
koolisisese ja -vélise
maailmaga

+ pilane rakendab vusi
aineteadmisi, nii et
tegevustes kujunevad
teadmistega seotud oskused

« ainefeadmised on &pilase
jaoks téhenduslikud ja
jBukohased

« |6imitakse eri dppeaineid

« kaigisse dppeaineisse
I5imitakse kultuuriteadmisi

Suhtlemine

dpilane kasutab aktiivselt
véimalust suhelda nii
klassiruumis kui ka
kogukonnas

laudade asetus, stendid
klassi seintel ja muud
olemasolevad vahendid
toetavad dppimist ning
suhtlust

sdnade, maistete ja ainesisu
tdhenduseni jutakse
dpetaja ning dpilaste Ghistes
tdhendust loovates arutlustes
keele- ja suhtlusoskusi
arendatakse kaigis
tundides/&ppeainetes

matlemist,
aineteadmisi ning suhtlemist.
Need LAK-Bppe mudeli pohitded on
orientiiriks ainetunni kavandamisel ja toeks
Opitulemuste saavutamisel.



Kvuidas LAK-6pe opilaste jaoks toimib?

».Ma olen ... kurk,” teatas meie kolleegi inglise keelt kdnelev Opilane prantsuse
keeles turskele talunikule Uhel véaikesel Prantsusmaa turuplatsil. See Opilane
osales vahetusprogrammis. ,,Noh, sa oled kiill esimene kdnelev kurk, keda ma oma
kahekiimneaastase talupidamise jooksul kohanud olen,” ndokis talunik k&hedal toonil.
Né&hes nooruki ndutut ilmet, kiisis talunik aeglaselt prantsuse keeles: ,,Sa soovid kurki,
jah?” Ja &pilane vastas: ,,Jah, ma soovin kurki, palun.” Opilane méngis nihtavasti oma
peas uuesti labi varasema stseeni, sest ta kordas valjusti prantsuse keeles: ,,Olen kurk”,
hakkas siis naerma ja lisas: ,,Ei, ei, soovin kurki!” Ka talunik naeris. Jargnes pdgus
vestlus vahetusprogrammi teemal ning hoolimata keelevaaratusest voi pigem just selle
tottu sundiski dpilase ja taluniku vestlus — tdhenduslik ehe kontakt keelekandjaga.
Inglise keelt kdneleval Gpilasel oli ilmselgelt hea meel, et ta sai oma prantsuse keelt
kasutada.

LAK-8ppe tunnid loovad elulisi situatsioone ning kasutavad samal ajal dra kaasasiin-
dinud keeledppevoimet, mis kdigil meil lapse- ja noorukieas olemas on. LAK-Gppe
tundides suhtleb ja 6pib dpilane teises keeles!®. Opetajad hakkavad Opilastele siiste-
maatiliselt Gpetama uue keele kdnemudeleid ja sGnavara, Opetades samal ajal ainet ning
juhendades Opilasi konkreetsete tlesannete lahendamisel. Olgugi et keele ehituskivid
antakse edasi slisteemselt, reageerivad dpetajad ka Opilaste vahetutele keelevajadustele
niipea, kui need tekivad. Kui @pilane tahab véaljendada midagi enda jaoks olulist, ent
tal puudub selleks vajalik sGna vdi véljend, antakse see talle otsemaid. Mdne kuu moo-
dudes programmi algusest on @pilased enamasti vBimelised kasutama Gpitavat keelt
peagu kogu klassis toimuvas suhtluses.

Keelebpe, mis vanemate ja Gpetajate jaoks ei ole kindlasti mitte korvalise tahtsusega,
on mitmes mdttes kdrvaline Gpilaste jaoks. Uldjuhul on nemad huvitatud eelkdige
ainesisust, mitte sihtkeele sdnadest ega lausemudelitest. Opilaste jaoks on keel vahend
eesmargi saavutamiseks. Samal ajal peab Gpetaja alati olema keelest teadlik. Nagu
prantsuse talunik, kes madistis, et ta peab reguleerima kdnelemise Kiirust ja lihtsustama
keelekasutust, kohandavad ka LAK-Gppe dpetajad oma keelt. Esialgu radgivad nad
sageli aeglaselt ning kasutavad ohtralt kordusi, selgitusi ja néitvahendeid. Hiljem
kdnelevad opetajad loomulikumas tempos, soodustavad Opilaste koostédd ning
iseseisvat dppimist. Opetajad plitiavad luua niisuguse dhkkonna, mis toetab dpilaste
keele pidevat arengut. Paradoksaalsel viisil dpitakse keelt aga paremini, kui otsesele
keelebppele poodratakse vahem tdhelepanu ning suurendatakse aineGppe osakaalu.
Juhendades katseid ja tegevusi, mis seostuvad otseselt dpilaste elu ja kogukonnaga,
ning keskendudes ainedppele, pakkudes samal ajal keeletuge, aidatakse tegelikult
kaasa keeledppele.

18  Siin ja edaspidi kasutatakse véljendit teine keele, kuigi tegemist v&ib olla kolmanda véi neljanda
omandatava keelega.
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Aga mina? Mida ma 45minvutise oppetunni
jooksul tegema peaksin?

Toupiline oppetund voiks sisaldada jargmist:

1) sissejuhatav arutelu v&i méng, mis mingil viisil seostub tunni teemaga (5
minutit);

2) &pilastega arutatakse keele-, aine- ja dpioskuste eesméarke vai soovitud
tulemusi (3-5 minutit);

3) selgitatakse vélja &pilaste eelteadmised, korrastatakse olemasolevat
teavet (dpetaja juhendamisel) ning aidatakse dpilastel snastada seda,
mida uut nad teema kohta teada tahaksid (5 minutit);

4) &pilased loevad individuaalselt lébi [Ghikese teksti, ofsides sealt kindlat
teemakohast teavet (5 minutit);

5) vérreldakse &pilaste lugemisel saadud teavet rihmatéés ning kasutatakse
loetut millegi uue, nt kavandi vai soovituste koostamiseks (10 minutit);

6) &pilastele esitatakse kriitilist/konstruktiivset matlemist néudvaid kisimusi,
et parandada (sisulist ja keelealast) rihmatééd (5 minutit);

7) esitletakse Ghe rithma tulemusi, kuulatakse teiste rihmade konstruktiivset
kriitikat v&i taiendusi ning lepitakse kokku klassi Ghistes jareldustes (5
minutit);

8) vaadatakse ile tunni ppe-eesmérgid véi soovitud tulemused,
analtisitakse nende saavutamise mééra ning madratakse kindlaks
edasised sammud (3-5 minutit).

LAK-Gppe tundides kasutatav Gppevara pdarineb sageli péevakohastest allikatest,
nagu ajalehtedest, raamatutest, broSulridest, veebilehtedelt vGi ajaveebidest. Tekste
kohandatakse, jaotades neid véiksemateks joukohasteks osadeks ning lisades
stnontiime voi sdnaseletusi, et Opilastel oleks neid lihtsam kasutada. Sageli on tekst
liigendatud voi alapealkirjastatud, mis annab dpilastele kiiresti Ulevaate teemast, mida
nad hakkavad labi todtama.

Siiani oleme peamiselt keskendunud LAK-Gppe miks-kusimusele. Jargmistel
lehekiilgedel keskendume LAK-8ppe mis-, millal-, kus- ja kuidas-kisimusele.
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Peatiki sisujuht

Selles peatiikis vaatleme LAK-Gppe alustamist Kklassis ning pakume v@imalikke
tegevusvariante LAK-8ppe esimeseks nddalaks pohikooli- ja gimnaasiumiklassidele
ning kutsedppeasutustele. Tunnikavad jargivad teises peatikis kirjeldatud LAK-6ppe
pdhimdtteid ja suuniseid. Lisame ka Oppematerjalide tekste ning kommenteerime
neid LAK-0ppe pBhimdtteist ja suunistest l&htudes. Naidised on périt erinevatest
koolidest ning pdhinevad nii reaalsete tundide kirjeldustel kui ka 6petajate ajurtinnaku
ideestikul.

Kuidas korraldada klassis LAK-8pet?

Esimese kooliastme opetaja 166 LAK-oppe
esimese néidala jooksul - kvidas alustada®

Tavaliselt pole enamikul klassi tulevatel pilastel LAK-8ppe keelest, s.o sihtkeelest,
varasemaid kogemusi ega ka suuremaid teadmisi. Kirjelduses on silmas peetud suure
intensiivsusega LAK-8ppe klassi ning tegevusettepanekuid esitatakse terve nadala iga
péeva jaoks. Kui programm on véiksema intensiivsusega, saab kirjeldatud tegevused
jaotada mitme nédala peale.

19 Ppaljude ideede autorid on Olga Little ja Lynda Boynton.
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Kuigi dpilasi julgustatakse LAK-Gppe keeles rdékima juba esimesest tunnist alates,
tuleb praktikas tihti ette olukordi, kus nad vastavad kiisimustele oma esimeses keeles.
See on loomulik ja seda ei tohiks pahaks panna. Opetaja vaib sel juhul korrata &pilase
vastust LAK-0ppe keeles. Tunnustus ja Kiitus iga LAK-8ppe keeles Uritatud vastuse
eest annab Opilastele julgust juurde.

LAK-0ppe alguses vésivad teises keeles Oppivad Opilased tavaliselt Kiiremini kui
emakeeles dppijad. Ka tahelepanu plsivus voib esialgu olla véaiksem kui tavaliselt,
sest lisaks ainesisule tuleb LAK-0ppe programmi Opilastel keskenduda ka keelest
arusaamisele. LAK-8ppe tundideks kavandatud tegevuste pikkust tuleb kohandada
seda arvestades.

Jah, aga!
Kiisimus: Kuidas toimida sisserénnanute lastega, kes ei oska riigikeelt? Kas
nad peaksid LAK-6ppest hoiduma?
Vastus: LAK-6pe annab tegelikult nendele lastele véimaluse alustada
keeledpet vordsetel tingimustel teistega, sest tavaliselt pole LAK-8pet
alustades kellelgi erilisi uue dppekeele, sihtkeele oskusi.

Praktikas Roiskimis; iuklecl; iunln(nusludu
. ppijaid kiidetakse nii digete vastuste
proovitud 3

eest kui ka &iges suunas antud vastuste
eest. See naitab liikumist n-6 standardi
poole. Oppijad peavad arendama
julgust teha vigu, kui nad iritavad end
védras keeles véliendada. Meil tuleb
umbkaudseteks vastusteks valmis olla ning
neid aktseptida.

Yves Desrochers, LAK-0ppe Gpetaja
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Esi tidala opitul d

Kuulumine Sisu Opioskused
Opilased Opilased Opilased suudavad
« teavad ja kasutavad LAK-8ppe « oskavad leida olulisi ruume  korduvates tegevustes
keeles, st sihtkeeles, tksikuid koolimajas: &petajate tuba,  aimata, mida neilt
igapéevaeluga seotud sénu: s66kla, tualett, meditsiinide  oodatakse.
ilm, nédalapdevade nimetused, kabinet, véimla jmt
kdnesoleva kuu nimetus, numbrid  « lahendavad sega-sobita-
Uhest kimneni, kuupéey, vérvid, harjutusi
riietus, koolitee (vastused on + jargivad kokkulepitud
tihti emakeeles, sekka Uksikuid reegleid
sihtkeelesénu) + kasutavad kdnesoleva
» hendavad olenevalt Glesandest kuu kalendrit ja tunnevad
voi dpetaja kisimusest pilte ja sénade eile, tdna, homme
sihtkeelseid sdnu tdhendust ning kasutavad
« fervitavad Uksteist LAK-8ppe neid
keeles « valmistavad raamatu
+ valmistavad raamatu, milles Varvid ja meie kool”

kasutavad sihtkeelseid sénu ning
lihtsamaid &pitud lauseid

Esimene kontakt

Te seisate klassi uksel ja tervitate saabuvaid Opilasi LAK-0ppe keeles. Lausuge
lihtsaid (ihe—kahesGnalisi tervitusi, nagu ,, Tere” vdi ,, Tere hommikust”. Teil on rinnas
nimesilt.

Sissejuhatav osa: hommikune ringis istumine

Klassis on piisavalt suur vaip voi vaibakattega pind, kuhu mahub ringis vdi mitmes
poolringis istuma terve klass. Paluge igatihel leida oma nimesilt. Vaibal on Usna palju
raamatuid, peamiselt pildiraamatud, kus vdib olla ka vahesel maaral teksti. Raamatute
sirvimine aitab tdhelepanu hoida, kuni kdik klassikaaslased on ringi joudnud. Raamatud
aitavad stivendada esmamuljet koolist kui huvitavast kohast.

Miks?

Vaibal istumine aitab luua turvatunnet. Ringis istumine toob &pilased tuttavas
kontekstis perekonnana kokku ning sivendab rihma- ja Ghtekuuluvustunnet.
Ringis istumine méjub ka rahustavalt. Sobiv on naiteks lapsed ringi istuma
kutsuda, kui neil on raske dppimisele keskenduda.



Nimed ja esimesed fraasid (hommikune istumisring, hommikuring jétkub)

Kui koik on kohale joudnud ja paev ametlikult alanud, siis tutvustage ennast. Endale
osutades delge: ,,Minu nimi on xxx.” Seejarel osutage thele Gpilasele ja kisige: ,,Mis
on sinu nimi?” Te peate mitu korda jarjest kordama ,,Minu nimi on xxx” ja ,,Mis on sinu
nimi?”. See kisimus esitage igale dpilasele. Kui mérkate ringis enesekindluse kasvu,
siis julgustage igat dpilast vastama terve lausega: ,,Minu nimi on xxx.” Kui olete kindel,
et Opilased on aru saanud, kuidas vastata, siis julgustage neid pédrduma ringis jargmise
Opilase poole ja kiisima kooris sama kulsimust. Pdrast vastuse saamist paluge Gpilasi
Uksteist tervitada ning oma nime Kkorrata.

Kalender (hommikune istumisring jétkub)

Olete valmistanud tlihjade lahtritega kalendri ning lahtritesse sobiva suurusega
numbrikaardid (1-31), jargarvudega kaardid (1.-31.), nadalapdevade kaardid ja
kuunimetuste kaardid. (\V@imaluse korral tuleks kaardid katta laminaatkilega.) Koiki
kaarte ei kasutata esimesel péeval, kiill tehakse aga need lastele ndhtavaks. Kuunimetuste
ja jargarvudega kaardid pange seinale eraldi riihmadena ning korrastatud jarjestuses.

Opilaste tilesanne on panna nadalapéevad kalendrisse. Teie osutage igale nadalapéeva-
nimetusega kaardile ja laske Opilastel nimetust mitu korda korrata. Opilased panevad
kalendrisse ka koolialguse esimese paeva numbri.

To0 sihtkeelse sGnavara ja lausemallide kinnistamiseks
jatkub. Paluge Opilastel n&dalapéevade nimetusi
mitu korda korrata, samal ajal osutage vastava séna
kirjapildile. Seejarel jatkake nénda: Neli ihes
) ) o MOTLEMINE (TUNNETAMINE)

Tana on esmapéev (osutage Kirjapildile). « matlemisoskus

Homme on teisipdev (osutage kirjapildile).  kuupdevad, aja maiste

Tana on 2008. aasta 1. september. SUHTLEMINE

Eile oli 2008. aasta 31. august. - vued sdnad ja fraasid

Homme on 2008. aasta 2. september. « kuulamine, radkimine, lugemine

Tana on esmaspéeyv, 2008. aasta 1. september. KUULUMINE

Eile oli plihap&ev, 2008. aasta 31.

august.

Homme on teisipdev, 2008. aasta 2. september.

« enesekindluse suurenemine
hommikuses n-6 koolipere ringis

Esitage kalendriga seotud kusimusi ja k&igepealt

vastake kusimustele ise. Kalendrile osutamine aitab

Oppuritel aru saada mdistetest eile, tdna, homme. Seejarel kisige Ukshaaval tervelt
klassilt samu kiisimusi:

Mis péev tdna on?

Mis péev oli eile?

Mis péaev on homme?
Mis kuupéev on téana?
Mis kuupéev oli eile?
Mis kuupéev on homme?
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See muutub igapéevaseks hommikuseks rutiinseks tegevuseks terve kooliaasta jooksul.
Opilastel tekib iga koolip4eva algust ette teades siivenev turvatunne. Korduva tegevuse
kéigus tekib igatihel vBimalus tunda end edukana. Kui dpilaste enesekindlus kasvab,
peaksid nad suutma iseseisvalt kiisida ning kogu tegevust ise korraldada. Opilased
Opivad kisimustele vastama paaris ja ruhmiti. Niiviisi harjuvad nad varakult té6tama
rihmadena ja paaris.

Néadala jooksul oleks hea kirjutada kalendrisse ka eelmise paeva erilisi sindmusi, nt oli
suur torm, meditsiinidde kais klassis, kdisime dppealajuhataja kabinetis v3i lugesime
raamatut “Mari tuba”.

llm (hommikuring jétkub)

Ldigake varem ajakirjadest vélja erinevaid ilmastikuolusid kujutavaid pilte, printige
neid Internetist vOi joonistage ise. Kirjutage suurtdhtedega eraldi paberilehtedele voi
papile jargmised fraasid: ,,ON TUULINE ILM”, ,,ON KULM ILM”, ,ON KUUM
ILM”. Selgitage vélja, kas moni dpilane juba teab, kuidas Oelda LAK-0ppe keeles
midagi ilma kohta. Kui mdned Opilased niisuguseid véljendeid teavad, siis laske neil
end ilma kirjeldades aidata. Zestikuleerimine, héilitsemine ja hile muutmine kiilmast
ilmast tavainimese kombel raakides aitab sisseelamisele kaasa. Opilased kordavad
kdike teie jarel. Kui Opilased on p8himdisteist aru saanud, siis ndidake neile ilma
kirjeldavaid lauseid ning dpilased paigutavad laused vastavate piltide alla. Harjutage
enne Opilastega, seejarel eemaldage kaks lauset vastavate piltide alt ja paluge dpilastel
panna need digetele kohtadele tagasi. Seejarel eemaldage kolm lauset ja korrake sama.
Né&dala 16puks olete ilmselt jdudnud nii kaugele, et Gpilased oskavad lauseid sobivate
piltidega siduda.

Nédala jooksul kordavad @pilased erineva ilmaga seotud lauseid koos liigutustega,
mis imiteerivad naiteks vihmasadu vo6i paikesepaistet. Hiljem votavad Gpilased endale
kiilma tuule, kuuma pdikese v@i néiteks sooja ilma rolli. Pdeva vo6i kahe jooksul on
vBimalik ilmaolude teemat seostada kalendrikeskse harjumusliku tegevusega, esitades
naiteks jargmisi kiisimusi:

Milline ilm oli eile?
Milline ilm on tana?
Milline ilm oli plhapéeval?

Jah, aga!

Kissimus: Kas see pole liiga raske? Lapsed pole veel oma emakeeleski
omandanud kaiki selliseid méisteid. Kuidas saab loota, et nad
dpivad need teises keeles selgeks?

Vastus: Alushariduses ja | kooliastmes pdhineb &pe tegevustel, sestap pole
suurt vahet, mis keeles need tegevused toimuvad. Méisted séltuvad
rohkem esitusviisist ja 3ppimist toetavate tegevuste l&bimaeldusest
kui keelest.



lim ja riietus

Joonistage vOi kopeerige grafoprojektoriga l&bipaistvale kilele v@i tugevale papile
karu kuju, 18igake kuju valja ja lamineerige. Karu kuju peaks olema niisama suur kui
keskmise pikkusega Opilane Kklassis. Sellest saab klassi ILMAKARU. Kui soovite,
vBib valmistada kaks karu — Uks poiss- ja teine tudrukkaru. Seejarel joonistage
paberile erineva ilmaga kantavad riietusesemed (nt suvine kibar, talvemdits, sall,
jakk, talvemantel, vihmamantel, talvesaapad, kummikud, luhikesed ja pikad puksid).
Radkige kdigist nendest riietusesemete liikidest. Opilased kordavad teie jarel sénavara.
Esimesel paeval palute Opilastel riietada karu voi karud selle jargi, milline ilm véljas
on. Pakume jargmisi rikkalike Zestide ja osutamistega improviseeringuid:

Kas karu peaks tana talvemantli selga panema?
Ei.

Kas karu peaks tana jaki selga panema?

Jah.

Kes paneb karule jaki selga?

Opilastele vaib esitada kiisimusi ka nende endi riietuse kohta. Alustada voib sellest, et
kdigepealt paluge neil puudutada oma sarki, pikse ja kingi. Kuna dpilased hakkavad
jark-jargult sbnavara mdistma ja raakimiseks enesekindlust koguma, siis saab neilt
kiisida seljas olevate riietusesemete nimetusi.

Seejéarel peaksid dpilased ndgema riietusega seotud sdnavara kirjapilti. Nddala kulgedes
seostage sOnakaardid vastavate piltkaartidega. Sega-sobita-harjutusi tehakse kogu
klassiga ning kdik dpilased sobitavad pilte ja sBnakaarte.

Vaheajad

Lastel on vaja teise keele kasutamises vaheaegu. Ettekavatsemata vaheajad, kus lapsed
saavad ringi joosta ja vabalt rédkida, sobivad suurepéraselt, et vabaneda pingest ning
lasta vélja liigset auru.

Lugemine

Raamatu lugemine kohe pérast vaheaega aitab lastel uuesti rahuneda. Raamatut
loetakse vaibal istudes. Suure kirja ja piltidega raamatud, mille Glesehitus kordab
teatud struktuuri, sobivad selleks ideaalselt. Korduva struktuuriga raamatud jargivad
lihtsat mustrit: ,,Minu emal on roheline mits. Minu isal on pruun mits. Minul on sinine
mits. Mulle meeldivad miitsid.” Selliseid raamatuid on ka endal lihtne valmistada.?

SEE mﬁLqu o
?ﬁ'ﬁﬂ KWEANSTANE TE, 54 £/ vy
KooLl.

20 Siin ja edaspidi esitatud naidistest on osa parit Integratsiooni Sihtasutuse Keelekiimbluskeskuse dppevara
kogust.
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Opilased peavad dpetaja tehtud raamatuid tihti huvitamaks kui triikitud varvikillaseid
raamatuid.

Opilased istuvad teie ees vaibal. Naidake neile raamatu kaant, samal ajal radkige
sellest raamatust ja osutage nendele asjadele, millest parajasti radgite. Raamat on
avatud selliselt, et dpilased saaksid kdike naha. Lugege tekst ette, ndidake pilte ja
radkige neist piltidest. Te vdite ka kiisimusi esitada. Opilased vastavad kiisimustele
ilmselt oma emakeeles. Teie saate neid

vastuseid korrata LAK-Oppe keeles. Mani

Opilane hakkab teie jarel moningaid fraase ja KUULUMINE

sOnu kusimustele vastates kordama. Kui neid
lapsi selle eest eriliselt kiita, saavad ka teised
raékimisjulgust.

» suurendada enesekindlust
raakida

Ringkdik koolimajas

Viige lapsed koolimajaga tutvuma. Tualettruumi uksel on silt ,, Tualetid”, ka teistel
ruumidel ja kohtadel on LAK-Oppe keeles ja dpilaste esimeses keeles (keeltes)
kirjutatud sildid. Paluge dpilastel korrata erinevate ruumide ja alade nimetusi sihtkeeles.
Kui lahete sooklasse, meditsiinide ruumi voi dppealajuhataja kabinetti, siis tuleb neid
inimesi tutvustada. Nii on asjaosalistel taiskasvanutel hea v8imalus néidata, et nad
vaartustavad LAK-0ppe keelt, 6eldes selles keeles vahemalt ,, Tere*.

Ka konkreetsed tegevused on ringkaigu ajal asjakohased, néiteks kate pesemine enne
koolisdtklasse sisenemist vOi pikkuse mddtmine meditsiinide kabinetis. Kdik need
tegevused teenivad keeleGppe eesmarki.

Esimese koolinddala jooksul vdib koolimajas mitu ringkéiku teha. lga ringkéigu
jooksul saadakse osaliselt uut teavet ning palju vdimalusi varem kogetut korrata ja
siivendada. Opilased saavad meelde tuletada ning nimetada juba tuttavaid ruume ja
inimesi. Pohiliselt tuleb esimeste nédalate valtel raékida teil endal, hoolikalt korrata
uusi fraase, kasutades zeste, illustreerides juttu néditvahendite ja kontekstipohiste
néitlike esemetega.

Ringkdigu jérel aitavad Opilased klassis dpetajal sobitada kaartidel olevad nimetused
kooliruumide piltidega. Eri ruumide nimetused ja inimeste nimed on enne kirjutatud
suurtele kaartidele. SGnad paigutatakse likshaaval dige inimese vdi ruumi pildi alla.
Nadala jooksul saab mitu korda teha kaartide ja piltidega sega-sobita-harjutusi. Opilased
saavad samal ajal uued s6nad endale Ules kirjutada. Lisaks vdivad nad endale raamatu
koostada, mille pealkiri on ,,Minu kool”. Raamatus on joonistused oma klassiruumist
ja veel nelja—viie koolimajas nahtud ruumi ning méne tuttavaks saanud isiku pildid.
Ruumide ja inimeste alla vGi kdrvale kirjutatakse ka vastav séna (,,Minu klassiruum?,
»Kabinet”, ,,Proua Kingsepp” jne).

Kunstiopetus

Esimesel paeval tuleb lasta lastel lihtsalt vérvida voi joonistada. Keskenduda tuleks
rohkem joonistamisega seotud tegevuste korraldamisele ja ettevalmistamisele: kus
joonistatakse, kuidas kasutada ja jagada vajalikke materjale, kuidas tagada turvalisust
ning kuidas pérast tegevust koristada ja korda luua. Koigi jargnevate nadalapéevade



jooksul stivendatakse Opilaste hulgas nendest toimingutest arusaamist ning
keskendutakse pohilisele, s.0 dppeaine sisuliste eesmarkide taitmisele.

Lounavaheaeg

Ldunapausiks valmistumine seisneb jéllegi tavapérastes kordustegevustes ning
annab lisav8imalusi keele ja konteksti tundmadppimiseks. Sama kehtib 18unapausilt
tagasituleku kohta. Pérast l16unat oleks sobiv aeg tutvustada toiduga seotud sdnavara,
et teada saada, mida Opilased I6una ajal sdid ja mis toidud neile kdige rohkem
maitsevad. KeeleGppele aitavad kaasa teisedki rutiintegevused, nagu korralik katepesu
ja muud olulised harjumused. Kui sisu ja keeleGpe toimub tegevuses, paranevad ka
Opitulemused.

Ménguaeg

Opilaste mangude jalgimine vdib anda head infot nende huvide ja vaba aja veetmise
eelistuste kohta. Lihtsam on margata ka individuaalseid hoiakuid ja enesekindluse
astet. Veelgi enam — mangimise ajal on suurepdrane véimalus suhelda ménguliselt ning
Opetada tegevusega seotud sdnavara. Kui dpilased I6ikavad parajasti midagi vélja, siis
on vdimalik osutada kaaridele ja ¢elda kaarid; kui nad méngivad klotsidega, siis v3ib
oelda klots vai raakida klotside varvist. Opilased peaksid neid sdnu kordama. Esimese
nédala jooksul tuleks manguaega pidada vaheajaks ehk &ppest puhkuse andmiseks.
Edaspidi saab aga ménguaega seostada 6ppekavatilesannetega.

Keeleopetus

Opilased dpivad LAK-0ppe keelt kiill terve koolipaeva jooksul, kuid siiski peaks iga
paev vahemalt 15 minutit petama ainult keelt. Opilased on ilmselt kdige rohkem
huvitatud sellisest sBnavarast ja lausetest, mis seostuvad otseselt nende endiga — keha,
riietuse, perekonnaga jne. Opilased peaksid kohe péris alguses hakkama ka kirjutama.
Esimesel paeval voib alustada oma nime kirjutamisest. Nadala edenedes saab paluda
mdne uue Bpitud sbBna kirjutamist ja tdhenduse joonistamist. Kuigi dpilased ei pruugi
veel tunda téhestikku, hakkavad nad juba s6nakaarte kasutama, tundes dra terve sdna
kirjapildi, sobitades seda vastava pildiga ning Uritades séna Kirjutada.

Tahtede ja téhestiku dpetamist voiks alustada teisel nadalal ning jatkata seda esimesel
paaril kuul. Kogu selle aja jooksul puutuvad dpilased pidevalt kokku sénade Kirjapildi
ja tervete lausetega. Paljud dpilased suudavad enne téhestiku 16puni jdudmist tksikuid
sOnu ara tunda ja neid kirjutada. LAK-8ppe programmi kolmandal kuul kirjutavad
Opilased juba mingil mééral iseseisvalt.

Paevasonumi Kirjutamine muutub veel Uheks péevast padeva korduvaks rutiintegevuseks.
Alustatakse teisest koolipdevast ning tegevus algab kohe parast hommikuringi.

Sonumid pannakse iga paev Uksteise jarel seinale. Toome mdne néite ja soovituse,
kuidas sénumeid kasutada.

Esimene péev
Tere hommikust. Oleme 1. klassis. Tana on esimene koolipéev. Mul on r6dm kdigiga
kohtuda. Tana on ilus paev, esimene koolipaev.



48

Teine paev
Tere hommikust. Eile oli esimene koolip&ev. Tana on teine koolip&ev. Eile mulle meeldis.
Kas sulle ka?

Kolmas paev
Tere hommikust. Tana on ilus paikesepaisteline paev. Paike teeb mind r6dmsaks. Mulle
meeldib péaike. Tana on kolmas koolipéev. Me laheme tana vdimlasse.

Neljas paev

Tere hommikust. Téna sajab vihma. Kui méngimise vaheajal ikka veel sajab, siis me ei
saa oue minna. Vihm ei tee mind rodmsaks. Vihm teeb mind kurvaks. Kas sulle meeldib
vihm?

Viies paev

Tere hommikust. Tana on viies koolipdev. Parast I6unat on meil kunstitund. Mulle
meeldib joonistada. Ma armastan kunstidpetust. Meil on téna palju teha. Mulle meeldib,
kui on palju teha. Kas sulle meeldib ka?

Kuues paev

Tere hommikust. Tana on kuues koolipdev. Mul on hea meel teid kdiki jalle koolis néha.
Me léaheme tana vGimlasse. Parast I6unat on meil kunstitund. Mul on sinu jaoks uus
raamat. Ma loodan, et sulle meeldib see raamat.

Jark-jargult Kirjutatakse (ha pikemaid

sonumeid. Usna palju_ on kordus:| ja MOTLEMINE (TUNNETAMINE)
teemaga seotud variatsioone, lisaks
hulganisti  pilte ja  Zestikuleerimist. by
Hommikuste ~ sBnumitega ~ seonduvad sunteesi- |a feisi
jargmised Gpilaste tegevused: métlemisoskusi

« arendada analisi-,

1) loetakse kokku sdnade arv;

2) loetakse kokku tahtede arv sonas;

3) selgitatakse valja teatud tdhe esinemise sagedus;

4) tehakse kindlaks, mitu korda on teatud séna nadala jooksul kasutatud:;

5) arvatakse, mis sdna on hommikusest sonumist valja jaetud (nt eile, hommikul,
vihmasadu);

6) Uritatakse lisada sBnumile selline séna nagu dnnelik, mis on kaardile Kirjutatud;

7) kirjutatakse mdnd sGnumi sdna;

8) vastatakse kusimustele, mis meeldib vo6i ei meeldi.



Matemaatika

Arvutamisoskusi oli vaja juba kalendriga seotud tegevuste ajal (vt Ik 43). Tegelikult
oleks terve koolipdeva jooksul hea rakendada erinevaid matemaatilisi oskusi tegevustes.
Iga péev Opitakse palju uusi sdnu ning usna tihti on véimalik loendada péevi, punaseid
sérke, aknaid, uksi jne. Samuti on v6imalik riihmitada ja liigitada erinevaid asju.
Alljargnevalt on toodud moningaid nditeid.

1.Paluge dpilastel sobitada kaartidel olevad numbrid ja sénad, klotsid v8i muud asjad
jagada (mber paigutada) viiestesse, kahestesse, seitsmestesse jne riithmadesse.

2.Paluge dpilastel panna oma kingad ringi keskele hunnikusse. Aidake neil
kingi liigitada. Liigitamisaluseks v8ib olla kinga kuju, liik, funktsioon ja/v0i
varv. Paigutage kingad uutesse hunnikutesse. Kogu tegevuse jooksul on palju
kokkulugemise voimalusi. Eri liiki kingade arvu saab néidata ka graafiliselt
suurtesse tulpadesse mérgituna. Siis vib suure graafiku kinni katta ja anda igale
Opilasele tlihjade tulpadega lehed, kus nad ise vastava arvu kastikesi ara vérvivad.

3. Tutvustage klassile erinevaid s@idukiliike/litkumisviise (jalgsi,
bussiga, rongiga, autoga, jalgrattaga), kasutades illustratsioone
(pildid ja kaardid koos nimedega). Opilased kordavad sénu teie
jarel. Paluge dpilastel ndidata, kuidas nad hommikul kooli tulid _
ning kuidas ema ja isa toole laksid. Kleeppaberist kaartidel on Opitava sidumine
kujutatud erinevaid sGidukeid ja liikumisviise. lga laps laheb opilaste igapdevaeluga
ja valib Uhe kaardi voi mitu kaarti, mis naitavad, kuidas ta
kooli tuli. Kaardid asetatakse suurtele paberilehtedele erinevate
pealkirjadega, nt ,,Jalgsi“ jne. Jargmisel péeval vdib tegevust
jatkata ja tdita samasugused suured paberilehed kaartidega,
mis naitavad, kuidas isa ja ema todle lahevad. Opilased vdivad
paberile kirjutada sbiduki nimetuse ja joonistada selle kdrvale
pildi. Suuri kaarte tdis paberilehti saab kasutada loendamiseks
ja niisuguste valjendite nagu kdige vahem ja kbige rohkem dppimiseks.

4. Opilastele antakse vaba aega, et nad saaksid matemaatiliste oskuste dpetamiseks
kasutatavate esemetega (nt kuubikute, tdhekeste, ehitusklotside vdi nummerdatud
kaartidega) mangida.

5.1ga paev kinnitatakse klassi seinale uus jalajélje kujutisega joonistus, et néha,
millal esimesed sada koolip&eva tdis saavad. Ka teisi aineid saab samasse tegevusse
integreerida. Naiteks vdivad Opilased jalajélje peale kirjutada sel paeval dpitud
huvitava fakti vdi joonistada pildi ménest olulisest sindmusest, nagu klassidhtu,
kellegi siinnipéaev, mingi naljakas juhtum, hambahaldja kilaskéik jne.
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KUULUMINE

Reeglid ja keelekasutus klassis

« turvaline keskkond Reegleid vdib p&ev-péevalt juurde koguda. Mdnele dpetajale meeldib

« oma ja feiste huvide

tasakaal

kutsuda klassi keegi, kes tutvustab &pilastele moningaid lihtsaid
reegleid nende esimeses keeles. Teised ootavad, kuni vastavad
olukorrad tekivad loomulikul viisil, ning selgitavad siis vajalikke
reegleid, nt ,,Me kuulame, kui keegi réagib” voi ,,Ainult Uks inimene
raagib korraga”. Mones koolis kasutavad Opetajad reegleid tutvustades
képiknukke. Ainult képiknukk tohib radkida Opilaste esimeses keeles, mitte Opetaja.
Olukordades, kus lapsel on mure vGi ta on hairitud, on ehk asjakohane réaakida dpilase
esimeses keeles.

Maailm meie imber

Varvidest alustamine on péris hea. Votke péevas (ks varv labi koos sama varvi esemete
ja asjade nimetustega. Hoidke Opetatavat vérvi klassi ees oma kées. Hoidke valmis
mitu sama Varvi eset ja asja. Naiteks:

Banaan on kollane.
Raamat on kollane.
Sark on kollane.
Pliiats on kollane.

Kirjutage uued sbnad tahvlile ning paluge Opilastel joonistada vastavad esemed ja
kirjutada esemete nimetused joonistuse kdrvale. Seejarel laske Gpilastel otsida klassist
sama varvi esemeid: ,Jah, vdga hea, NataSa. Uks on kollane.” Jatkake jark-jargult
rohkemate ndidete ja sbnadega. Nadala I6puks on igal dpilasel valmis oma raamatuke
varvide kohta. Raamatu igal lehekdljel on pilt ja selle all lihtne lause, nt ,,Sark on
punane” voi ,,Minu sérk on punane”. Raamatu pealmisel Iehel on dpilase nimi. Raamatu
valmistamine on hea naide kunsti- ja keeledppe I6imimise kohta.

Pieva lopetamine

Kutsuge dpilased uuesti vaibale istuma. Meenutage mdningaid péeva jooksul tehtud
asju ning tehke kindlaks, et dpilased tunnevad end edukana. Raakige neile, mida te
ise tunnete. Kisige neilt, kuidas nad end tunnevad, andes eeskuju kolme vGimaliku
vastusevariandiga: 6nnelik nigu, kurb nagu ja iikskdikne nagu. Oelge igale dpilasele
individuaalselt ndgemiseni ning lausuge tema nimi.



LAK-oppe programmi pohijooni | kooliastmes esimese néidala jooksul

Allolev tabel naitab LAK-8ppe pdhijooni. Varem kirjeldatud tegevused on
varjutatud.

Mitmene fookus

« ainetunnis &pitakse keelt

« keeletunnis &pitakse ainet

+ I8imitakse dppeaineid

+ 3ppekava lébivad teemad/
projektid

+ reflekteeritakse dppeprotsessi
korduvates tegevustes

Aktiivne oppimine

« 3pilased radagivad rohkem
kui épetaja (suhe on
80 : 20)

+ 3pilased aitavad sdnastada
dpivéljundeid

+ &pilased hindavad
dpivéljundite saavutamise
edukust

* on vadrtustatud kaasépilaste
koostéé

« tahendus selgitatakse
arutelude kaudu

« 3petajad on dpiprotsessi
hélbustajad

Turvaline ja rikastav
opikeskkond

+ kasutatakse korduvaid,
rutiinseid fegevusi

« naitlikustatakse keelt ja
ainesisu

+ kasvab &pilaste enesekindlus

+ kasutatakse dpikeskusi

* luuakse juurdepdés
autentsetele materjalidele ja
keskkondadele

« margatakse dpilaste
keeleteadlikkuse ja -oskuste
kasvu

Tugiraamistik

« jatkatakse &pilaste
olemasolevate teadmiste,
oskuste, hoiakute, huvide ja
kogemuste baasilt

* feavet esitatakse
kasutajasébralikul viisil

« arvestatakse erinevaid
Bpistiile

+ edendatakse loovat ja
kriitilist m&tlemist

* julgustatakse edasi
puidlema, oma turvatsooni
piire kompama

Avtentsus

+ 3pilased annavad
keelevajadustest mérku

« arvestatakse dpilaste huve

+ Bppimist seostatakse Spilaste
eluoluga

« kohtutakse LAK-6ppe keeles
kanelejatega

« kasutatakse tdnapéevaseid
materjale

Koostoo

« tunde kavandatakse
koostd6s teiste LAK-6ppe ja
tavadppe Spetajatega

* kaasatakse lapsevanemad

* kaasatakse kohalik
kogukond ja juhtkond
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Suunavad pohitéed esimese nidala juoks

MOTLEMINE (TUNNETAMINE)

koostéés &pilastega sénastatakse aine- ja keeledppe ning dpioskuste véljundid, sénastatut
loetakse hadlega
3ppimine pdhineb olemasolevatel teadmistel, oskustel, hoiakutel, huvidel ja kogemustel

dpilased analiisivad dppes saavutatut iseseisvalt, koos teiste dpilastega ja koos petajaga ning
seavad seejdrel uued eesmérgid

dpilased siinteesivad ja hindavad ning rakendavad eri dppeainetes omandatud teadmisi ja
oskusi

Kuulumine Aineteadmised ja -oskused Suhtlemine
« &pilased tunnetavad « 3pitavad sisud on klassi « 3pilased kasutavad nii klassi
dpikeskkonnas osalemise sees ja klassist véljas kui ka kodukoha
rikastavat toimet selgelt seotud Umbritseva tegevustes ja suhtluses aktiivse
- &pilastel on enesekindlust ja tegelikkusega, &pilaste osalemise Gigust
oskusi té6tada rihmadena igapdevaeluga + klassilaudade paigutus,
ning kohalikus kogukonnas,  * &pilased kasutavad vut nditused klassi seintel jmt
et leida tasakaal oma ja teiste  teavet ja arendavad toetavad &pet ja suhtlust
huvide vahel vastavaid oskusi tuttavates » &pilased ja dpetajad loovad
* lapsevanemad, &petajad ja tegevustes ning arutavad t&hendusi
Bpilased on partnerid * sisu on kaige olulisem koos
« &pilased saavad kindlaks « |dimitakse eri dppeainete + keele- ja suhtlusoskusi
médrata oma rolli klassis sisu arendatakse kaigis
kodukohas, Eestis ja « koikidesse Gppeainetesse on dppeaineis
globqqlses kontekstis Iimitud kultuurisisu

Uks nédal pohikooli kolmanda astme véi
gumnaasiumi LAK-oppe opetaja elus - kuvidas
alustada

Selles kooliastmes radgivad opilased LAK-06ppe programmis osalemise valikus kaasa,
seega on otsustusdigus teatud madral Gpilaste kdes. Neil on tdenéoliselt killaltki tugev
baas sihtkeeleoskuses, kuid nad ei valda keelt veel tdielikult. Tavaliselt on valiku
teinud @pilastel siiani olnud teises keeles head hinded. Nad on osalenud LAK-8ppe
projektides, kdinud keelelaagrites v@i reisinud piirkondades, kus radgitakse Gpitavat
sihtkeelt. Opilased teavad paremini, mida LAK-8ppes osalemine endast kujutab.

Arvatavasti ei tunne paljud LAK-6ppe klassi kogunenud &pilased varem (ksteist.
Esimesed tunnid kuluvad Uksteise tundmadppimisele, teabe jagamisele Kklassitoo ja
ootuste-lootuste kohta ning usaldusvédérse tookeskkonna loomisele, et vahendada



voimalikku angistust. Opilastele teeb tavaliselt kdige rohkem muret, kas 6ppeainete
hinded ei hakka programmis osalemise t6ttu kannatama ja kas nad saavad teises keeles
toimuva dppetddga hakkama.

LAK-0ppe esimene tund peaks olema kusagil
avaras ruumis, naiteks koolisaali laval VvOi MGTLEMINE (TUNNETAMINE)
vBimlas. Uus miljoéd annab uutele kogemustele

tooni ning pakub piisavalt ruumi, et mangida » diskussioon hélbustab analousimist

liikumist ndudvaid nimemange ja istuda ringis. KUULUMINE

Esimese tunni eesmark on saada rddomsaid * luuakse rihmatunne

kogemusi, vahendadastressi, tutvuda iiksteisega, - 3petajad tegutsevad meeskonnana
anda teavet ning vdimaldada Opilastel arutada « dpilased ja dpetajad on partnerid
mdningaid LAK-Gppega seonduvaid muresid. SUHTLEMINE

Uksteisega tuttavaks saamise mangud ja
harjutused peaksid soovitatavalt toimuma
sihtkeeles ning arutelud vdivad olla ka Opilaste
emakeeles.

« autentsus — arutatakse pilaste muresid

Kui LAK-Gppe Opetajate tiimis on ka teisi Gpetajaid, siis oleks hea, kui tks voi kaks
neist saaksid osaleda esimeses tunnis. Nii saate ndidata, et tegutsete meeskonnana ning
et Opilased saavad kdigilt teilt toetust. Pealegi kulub esimeseks kohtumiseks kuni kaks
tundi. Vajaduse korral vdiks esimese kohtumise pidada ka tundidevalisel ajal. Sellisel
juhul tuleks koolipé&eva pikendada.

Uksteisega tutvumine
Kirjeldame mitut véimalust.

Esimene nimemang. Opilased ja Gpetaja istuvad ringis. Valige keegi ringist ja laske
tal 6elda oma nimi. Temast paremal istuv Opilane kordab esimese Gpilase nime ning
tutleb oma nime. Kolmas dpilane kordab kahe esimese Gpilase nime ning tleb oma
nime ja nii edasi, kuni viimane ringis istuja kordab kdigi eelnevate nimesid ning lisab
oma nime.

Teine nimemang (esimese variatsioon). Oeldakse oma nimi ja veel (iks s6na sihtkeeles,
mis algab sama héélikuga kui nimi, nt Aleksei arvuti, Nelli nelinurk v&i nelinurk Nelli,
Gena golf. Nii on hea korrata nimesid, meenutada sihtkeele sGnavara ja teha nalja.

Sobitamise tegevus 1. Leia keegi, kes ....

Valmistage enne t6dlehed, mille hulgas on ka jargmised laused:
Leia keegi ...

... kes rdagib kodus teist keelt;

... kes viidab iga n&dal vahemalt (ihe tunni jututoas;
... kelle lemmik on Real Madridi jalgpallimeeskond;
... kes tahab saada rokistaariks;

... kes votab nditlemistunde;

.. kes on oma silmaga ndinud kustunud vulkaani.

53



54

Keele-
kasutus

Paluge Opilastel leida to6lehelt tundmatud s6nad. Kisige moni kiisimus, et vélja
selgitada, kas kdik saavad aru raskematest valjenditest, nagu oma silmaga nainud
kustunud vulkaani. Andke dpilastele jargmised juhtnoorid:

1) teil on aega kiimme minutit;

2) jalutage ruumis ringi ja kisige kisimusi, kuni leiate kellegi, kes tahab saada
rokistaariks, kes on oma silmaga nainud kustunud vulkaani jne;

3) kirjutage teie kiisimusele jah vastanud dpilase nimi kisimuse jérele;

4) usutlejana tohite kirjutada iga usutletava nime td6lehele ainult Ghe korra.

Laske paaril pilasel teistele ette ndidata, kuidas nad kiisimusi kusivad, ning siis andke
kdigile start. Vaistluselemendi vdib lisada, et néha, kes taidab t6dlehe kiisimused kdige
kiiremini. Klimne minuti parast, kui kik on aktiivselt tegevusse haaratud, v3ib anda
lisaaega.

Kui harjutus on 18ppenud, kutsuge dpilased ringi istuma ja kisige: ,,Kas keegi leidis
kellegi, kes tahab saada rokistaariks?” ja nii edasi. Kokkuvotete tegemine vdib muutuda
vabaks ja l6busaks vestluseks: ,,Alex, kas annad meile kdigile vabad paasmed oma
rokkkontserdile, kui juhtud meie linnas esinema?”

Arutelu (opilaste esimeses keeles)
Oelge dpilastele, mida te arutelu tulemuseks

olete plaaninud: MOTLEMINE
1) kdik saavad vélja 6elda oma LAK- (TUNNETAMINE)
dppega seonduvad mured; * (hine eesmarkide seadmine
2) koigile kiisimustele on saadud vastused; KUULUMINE
3) oleme kokku leppinud edaspidise « turvalise keskkonna loomine
tegevuse. + rollide kindlaksmé&dramine
Opilastelt tuleks kiisida, kas nad on ndus SUHTLEMINE
sadraste valjunditega ja kas nad tahaksid » aktiivse osaluse eelistamine

arutelu valtel veel midagi teha. Opilaste
ootused tuleks lisada véljundite ritta.

Parima tulemuse saab diskussioonist siis,

kui Gpetaja loengu asemel saavad Opilased kusida seda, mis neil LAK-0ppega seoses
stidamel on. Tavaliselt teeb muret, kas tullakse teises keeles 6ppimisega toime, mis saab
hinnetest, kas tohib esimeses keeles radkida ja mis abi on oodata. Vahel tuleb Gpilasi
ergutada, et neil kiisimuste esitamiseks julgust oleks, nt ,,Kas on midagi, mis teeb teid
LAK-8ppe suhtes murelikuks?” Opilased peavad teadma, et kirjavigade tottu ei saa nad
aine kontrolltéds puudulikku hinnet. Niikaua, kui nad suudavad edastada oma sénumi
ning néitavad Gigekirjas ja grammatikas edusamme, ei vOeta hinnet keelevigade tottu
alla.

Joudke dpilastega kokkuleppele, et nditeks kaks kuud parast LAK-Bppe algust ei
raégita klassis enam esimeses keeles. Selgitage protsessi jarkjargulist iseloomu. Pidage
jarelejaanud paevade kohta arvet ja tuletage dpilastele kokkulepet meelde iga kord, kui
md0odate eesmérgi poole viivaid samme. Kui Opilased kasutavad klassis oma esimest



keelt, siis korrake Oeldut sihtkeeles, andes lausele vajaliku struktuuri ning kasutades
asjakohast sGnavara. Seejarel peaks dpilane teie jarel 6eldut kordama.

Soovitus

Kutsuge kohale m&ni &pilane, kes alustas LAK-8pet eelmisel aastal ja kes vastaks
muret tekitavatele kiisimustele oma kogemuste péhijal. Sel viisil demonstreerite
avatust dpilaste seisukohtadele ning néitate, kui téhtis on vaagida kisimusi eri
vaatenurkadest. Nii annavad pilased ise LAK-6ppele elavat kinnitust.

Kui enne kokkulepitud kahekuust tdhtaega laheb keegi dpilastest Gile emakeelele, kuid
teie arvates peaks ta suutma end LAK-8ppe keeles véljendada, esitage mdni suunav
kiisimus voi andke vihjeid. Nii aitate Opilasel leida enda valjendamiseks vajalikku
sOna, nt ,,Sa ei tea, kuidas 6elda LAK-0ppe keeles podvodnaja lodka. Kuidas saaksid
oma motet edasi anda ilma emakeelt kasutamata? Sa tead sona laev ja kuidas 6elda vee
all, eks ole?”. Opetaja peaks parast esimest tundi raakima alati ainult LAK-Gppe keeles,
s.0 sihtkeeles. Andke Opilastele teada, et te kavatsete sellest kinni pidada.

Opilastele tuleb kasuks ka teadmine, et teatud segadus v&i mittemdistmine on
normaalne ning et tendoliselt ei saa nad kdigest kohe tapselt aru. Tahe enda peale loota
ja julgustamine on kasuks nii teile kui ka Opilastele. Esimesel kohtumisel tutvustage
Opilastele mdningaid toimetulemisstrateegiaid ning selgitage, et paari jargneva nadala
jooksul réagite sel teemal pdhjalikumalt. Naiteks tuleb harjuda sénaraamatust sénu
otsima, konteksti pdhjal tdhendust tuletama ja tdhendust tapsustavaid kiisimusi esitama
ning dppida selgeks teised hakkamasaamise votted, mida on selles raamatus kirjeldatud.
Kui teil tekib kahtlus, et mitu dpilast ei ole olulise teema sisust aru saanud, vdite paluda
uht Opilast teha teema kokkuvote emakeeles. Kui votet liiga tihti kasutada, voib moni
dpilane hakata ainult sellele lootma ning areng aeglustub. Emakeelse kokkuvotte plusse
ja miinuseid tuleks Opilastega avalikult arutada. Parast kokkulepitud aega (nt kaks
kuud) peaksid dpilased suutma dpitud teemast kokkuvatet teha LAK-6ppe keeles.

Tuleks otsekoheselt radkida ka Opilaste ees seisvatest pohilistest raskustest, et aidata
paremini mdista kogu Opet, kujundada ootusi ja vBimaldada paremini plaanida aega.
Oodata on, et koduulesannetele kulub rohkem aega, kuna Gppida tuleb teises keeles.
Keeledppele kulutatud aja hulk ei too kohe tulemusi, mistottu vdib tekkida frustratsioon,
eriti LAK-0ppe esimese aasta keskel. Kogemused on ndidanud, et esimese dppeaasta
kevadeks saab enamik @pilasi juba kdigega hakkama ega tunneta esimeses voi teises
keeles Gppimisel erilist vahet. Paljude arvates sunnib teises keeles dppimine neid
rohkem keskenduma ning aitab hoiduda ,,avasilmi unistamisest”. Opilaste peamiseks
mureks on kahtlused, et LAK-6pe m&jub negatiivselt hinnetele. Nad tahavad teada,
kas Gigekirjavead ja grammatika tundmise liingad mdjutavad sisuliste ainete hindeid.
Oppeveerandi alguses lepitakse dpilastega tavaliselt kokku veerandi jooksul hinnatavate
oskuste proportsioonid. Neile Oeldakse, et aineGppes ei mojuta keelevead I6plikku
hinnet, kui dpilane suudab end p6himaotteliselt mdistetavaks teha ja keeledppes on
madrgata arengut.
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Sisu juurde

Vaatame ldhemalt 14-16aastaste dpilaste LAK-0ppe nadalat vulkaanide teemal. Eesti
Oppekavast ja Opetamistavadest lahtudes kirjeldatud lahendust otse (ile vétta ei saa.
Meie kehtiv dppekava ei vdimalda sellele teemale nii pikaks ajaks keskenduda. Naide
vOiks kasuks tulla Gppekava edasise arendamise vOimalusi ja vajadusi selgitades.
Killap suudaksid aine0petajate meeskonnad midagi analoogset pakkuda lihemat
Opetamisaega silmas pidades voi keskendudes teemale, millele on ainekavas rohkem
nédalatunde antud. Esitatud kasitlusest saab aga ka Gihe—kahetunnise teema arendusse
tle kanda aine esitamise votteid, eri ainetega seoste loomise mooduseid ning tekstide
valiku loogikat. Erinevatele tegevustele kuluv aeg on tinglik: tegelik ajakulu oleneb
pdhiliselt dpilaste rihmatddoskustest ning kiirusest, millega tihelt tegevuselt jargmisele
imber lilitutakse. Uhele voi teisele tegevusele jaetud napp aeg (nt 3 minutit) viitab
vajadusele:

1) juurutada aega vaartustav todkultuur;

2) luua harjumus aega t6husalt kasutada;

3) oma tegevus Uksikasjalikult labi mdelda;
4) kirjutada midagi varem tahvlile valmis;
5) pakkuda Gpilastele ndidiseid jmt.

Esimene péev
Tegevus 1. Sissejuhatus, miljod loomine (3 minutit)

Vaadake 3 minuti pikkust filmi aktiivsetest vulkaanidest. Filme leiab Internetist, kui
otsida volcano video, volcano videos v8i volcano video clips.

Tegevus 2. Vaba arutelu (7 minutit)

Pérast filmi vaatamist kirjutavad dpilased

suurelt paberile kolm asja, mis filmi Seostamine &pilaste
vaadates meelde tulid. lga 6pilane annab tunnete, huvide ja
oma paberilehe teisele klassikaaslasele varasemate teadmistega

keeleliseks kontrolliks. Pérast paranduste
tegemist pannakse lehed klassi seintele.
Opilased jalutavad klassis ringi ja loevad,
mida teised on kirjutanud. Igalks leiab,
mitu inimest on temaga sarnaseid ja mitu
téiesti erinevaid motteid Kirja pannud.

Korraldate arutelu, kus dpilased réagivad kokkuvdtlikult, mida nad tegevuse kéigus
Oppisid. Toendoliselt radgib mitu dpilast motetest ithenduses katastroofide ja hirmudega.
Arutelu voib sujuvalt Gle minna kokkuvdtete tegemisele paeva ja nadala dpitulemuste
ootustest: teadmised vulkaanidest ja kuidas neid teadmisi elus kasutada.

Tegevus 3. Opitulemused (5 minutit)

Arutatakse viljundeid. Opilased saavad Gpetaja pakutut muuta ja parandada, ainuke
piirang on dppekava nduete arvestamine.



Tunni épitulemused Nidala opitulemused

Aine Sisu

dpilased on kirjeldanud kolme liiki vulkaane
dpilased oskavad sdnastada 79. aasta Pompei

« &pilased on sénastanud,
mida nad vulkaanidest

teavad elutingimusi ja Ghiskondlikke vaartusi
» dpilased teavad kolme » dpilased oskavad méadratleda vulkaanide
liiki vulkaane ja oskavad purskamisega seotud fakte ja tagajérgi

neid kirjeldada
Keel

dpilased on kirjeldanud tektoonilisi struktuure ja
nende liikumise diinaamikat

dpilased teavad vulkaanilise tegevuse pdhijusi
dpilased on analiisinud vulkaanipursete tagaijérgi
dpilased on arutanud a) ettevaatusabindusid, et
vulkaanipurske tdendosuse piirkonnas ellu jaéda,
b) ellujgémisstrateegiaid purske ajal ja/vai jérel

« &pilased on kirjeldused
loogiliselt iles ehitanud

« dpilased on &igesti
kasutanud vérdlusvorme

« 3pilased on kasutanud Keel
vulkaanidega seotud
teadmisi ja sénavara « 3pilased tunnevad teemakohast sénavara
erineva Ulesehitusega + pilased on digesti kasutanud vérdlusvorme
lausetes » dpilased oskavad &pitut esitada sidusa tekstina
Opioskused

+ 3pilased on rihmatéésse kaasanud kaik
rihmaliikmed vérdselt, on kuulanud teised éra,
|5petanud lesanded &igeks ajaks ning toetavad
Uksteist

« 3pilased oskavad esile tuua vulkaanide kirjelduste
sarnasusi ja erinevusi

Tegevus 4. Olemasolevate teadmiste meeldetuletamine (10 minutit)

Jaotage Opilased kolme rihma ja paluge mottetalgute teel vélja selgitada, mida nad
vulkaanidest teavad:

1) faktid vulkaanide kohta;
2) vulkaanipursete negatiivsed tagajarjed;
3) vulkaanipursete positiivsed tagajarjed.

Kui teil on vdimalik kasutada arvuteid ja projektorit, siis
on rihmade tulemusi lihtne kdigile esitleda, neid theskoos
parandada ja tdiendada. Kui kolm rihma on kirjutanud oma
motted tahvlile vdi paberile, tuleb l&bi kaaluda parandamise
ja tdiendamise moodused, et tegijad end halvasti ei tunneks.
Opilasi tuleb sisu eest kiita. Tahtis on neid edasi mdtlema
julgustada, esitades kusimusi mdttetalgute ajal kirjapandud

Varasemate
teadmistega
thendamine
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mdtete kohta, mille digsuses nad veel péris kindlad ei olnud. Hinnanguid pole vaja anda.
Kisimused vib tles kirjutada ja kasitleda neid teema arenedes jargmiste nadalapaevade
jooksul. Edasist tdhelepanu nBudvate kisimuste markimine demonstreerib Kriitilise
motlemise vGtet, mis sobib Opilaste Gpioskuste repertuaari. Parandada vib méningaid
keelevigu. Korrigeerimise esimene samm on kiisimus Opilastele, kas nad muudaksid
teatud sGnas vai fraasis midagi. Kui vaja, siis pakkuge ise parem variant.

Tegevused 5 ja 6. Tekst vulkaanidest: lugemine ja teksti pdhjal tlesande taitmine (20

minutit)

Opilased
« loevad teksti iseseisvalt labi
« taidavad kirjeldusribad

« koostavad Venni diagrammi kolme liiki vulkaanide erinevustest ja sarnasustest

KuupGev: ....ccoooveernieiinineeen. Nimi: ....

Vulkaanid

Sissejuhatus

Vulkaanid asuvad kill meie kodudest véiga
kaugel, kuid neil on olnud ja on jétkuvalt suur
roll meie elus. Umbes 80% meie planeedi
merepdhjast ja maamassist on moodustunud
sulanud kivimitest. Sulanud kivimid on tulnud
maakera siigavusest.

Vulkaanide liigid

Vulkaanid jootatakse kolme pahilisse liiki:

1) kilpvulkaanid (sarnanevad Rooma séduri
kilbiga, mis lamab maas);

2) tuhavulkaanid (sarnanevad tagurpidi
podratud koonusekujulise jGdtisetorbikuga,
millel on terav ofs &ra I8igatud);

3) liitvulkaanid ehk kihtvulkaanid (koosnevad
erinevatest laava, tuha ja véiksemate kivide

kihtidest)

Kilpvulkaanid

* basaldipshine koostis

« noélvade kallak on 15° v&i vaiksem

« suhteliselt véikese
purskeaktiivsusega

« vedel, vaikese viskoossusega laava

« suhteliselt vaiksed pursked koos

laavajsgedega

Kilpvulkaanid on tavaliselt kéige suuremad
vulkaanid maakeral. Kilpvulkaanid koosnevad
peaaegu taielikult tahkest basaldist. Basalt on
Uks laava liike ehk omamoodi sulakivim. Pursete
ajal on see véiga vedel. See on pdhjusi, miks
kilpvulkaanid ei ole kérged. Vulkaanide nélva
kalle on keskmiselt ainult 15° v&i isegi vihem.
Nélvadelt allavoolava vedelikuga on péris raske
mége ehitada.

Kilpvulkaanid ei ole eriti plahvatusohtlikud. 90%
vulkaanist on laava vastandatuna piroklastilisele
materjalile (koostis ulatub kivimirakatest

kuni tuhani, mis pursatakse ehk silitatakse
vulkaanist vélja). Need vulkaanid sarnanevad
purskkaevudega. Laava purskub ka kraatri
seintest, kus I6hede vahel tekivad avaused. Laava
vdib voolata mitme kilomeetri kaugusele. Sellised
vulkaanid on imberkaudsetele asualadele
ohtlikud. Tavaliselt suudavad inimesed &igel ajal
evakueeruda. Kogu Havai saarestik on suures
osas moodustunud kilpvulkaanide tegevuse
tagaijérjel.

fissuur ehk lshe  kaldeera ehk suur
vulkaanikraater
voolav laava

mdetipp

pdhiavaus ehk 165r

magma

reservuaar




Tohavulkaanid

* kraater on méde tipus

Liitvulkaanid ehk kihtvulkaanid

« jarsk 30-40° nélvakalle

Vulkaaniline tegevus algab purskega.
Tardunud laava osakesed ja kémbud
lennutatakse lébi ainsa ava vélja. Surve
puhub gaasiga segatud laava purskena
8hku. Laava murdub véikesteks tikikesteks
ehk fragmentideks, mida nimetatakse
puroklastiliseks materjaliks. Tikikesed
tarduvad ja kukuvad tuha vai kividena avause
umber.

Tuhavulkaanidel on ringikujuline v&i ovaalne
koonus. Koonusel on jérsk, tavaliselt 30-40°
kaldega nélv. Enamasti on tuhavulkaanide
tipus kausikujuline kraater. Vulkaanid pole
harilikult Gmbritseva maastikuga varreldes
kaérgemad kui 300 meetrit. Harva purskavad
tuhavulkaanid rohkem kui iks kord.
Tuhavulkaane on rohkesti Ida-Venemaa ja
léénepoolse Pohja-Ameerika vahel, samuti
teistel maailma vulkaanilistel aladel.

krcto'rsr

_ kivifragmendid

____tsentraalne ava

Tegevus 7. Refleksioon (10 minutit)

Jagage Opilased kolme riihma:

Umbes 60% kaigist vulkaanidest on
liitvulkaanid ehk kihtvulkaanid. Laava on
viskoosne (paks) ja sulgeb gaasile seda
survestades tee. Surve all olev gaas péhjustab
plahvatuslikke purskeid.

Vulkaanide méétmed ulatuvad Ghest
kilomeetrist kuni kimne kilomeetrini.
Liitvulkaanid koosnevad laava ja piroklastilise
materjali vahelduvatest kihtidest. Laava
koosneb réanikivist, andesiidist, datsiidist

ja vahetevahel ka rioliidist. Piroklastiline
materjal koosneb vulkaanilistest pommidest
(laava tardub lennu ajal erineva kujuga
kivideks), tuhast, tolmust, lapillidest (kreeka
pahkli suurused kivid) ja rabust.

Aktiivsed vulkaanid on eluohtlikud: nad
véivad gaasi ja pdleva tuhaga katta kimneid
kilomeetreid. Inimesed peavad pdgenema
juba purskele eelnevate esimeste mérkide
ajal. Tuupilised liitvulkaanid on Fuji vulkaan
Jaapanis, Vesuuv ltaalias ja Saint Helens

Ameerika Uhendriikides.

tuhk /gcxcmpﬂved
laavavood .

N ____teine
karval-
koonus

____pdhiavaus
magma ehk 16ar

reservuaar
~

a) esimese riihma Gpilased on kilpvulkaanide spetsialistid;
b) teise riihma &pilased on tuhavulkaanide spetsialistid;
¢) kolmanda riihma @pilased on liitvulkaanide spetsialistid.

Analiis

Lihike, kergesti
haaratav lihikeste
lausetega tekst.

Sissejuhatus vastab
ofseselt teemale.

Vétmemaisted on
alla kriipsutatud.

Asesdnu on
viihe, maisteid
korratakse.

Sulgudes selgitused
aitavad teksti
mdista.

Oluline info on
kastikestes.

Viitesdnadega
diagramm
haélbustab
arusaamist ja
vastab visuaalse
dppija vajadustele.

Kirjeldatud vétted
toetavad nii keele
kui ka ainesisu
omandamist.
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Iga rihm kirjeldab oma vulkaani, pohilised tunnused Kkirjutatakse paberiribadele.
Eriomaduse kirjeldus kinnitatakse Venni diagrammis oma vulkaani ringi peale, teise
vulkaaniliigiga sarnased omadused diagrammis kahe ringi tGhisesse 16ikumiskohta ning
kdigile kolmele vulkaaniliigile omased kirjeldused diagrammi keskele kolme ringi
Uhisesse lIdikumiskohta. (Paberiribade suurus sdltub kolme ringi (ihisosa suurusest.)

Tuhavulkaanid

purskavad
Kilpvulkaanid laavat Liitvulkaanid ehk
kihtvulkaanid
nélvade kallak on voolav laava

15°voi viiksem

Tegevus 8. Saavutuste baromeeter (3 minutit)

Paluge dpilastel pusti tdusta. Oelge, et on aeg hinnata, kas paeva Gpitulemused on
saavutatud. Lugege (vOi loeb Opilane) Uksteise jarel paevale seatud eesmarke ning
Opilased néitavad pea kohale 180° all tiles tdstetud kdega, kas ja kuivdrd on eesmark
nende arvates saavutatud. Kui oli tunne, et eesmark on enam-vahem saavutatud, kuid
tuleb veel t66d teha, siis hoitakse peopesa rinna kohal. Kui arvatakse, et eesmark jdi
téiesti saavutamata, suunatakse kasi alla. Olles nii md6tnud iga eesmargi saavutamist,
tuleb labi arutada, mida tdhendavad need baromeetri kolm hinnangut, ning teha
vajalikud jareldused.

Teine péev
Tegevus 1. Onneks/kahjuks (5 minutit)

Paluge tihel dpilasel olla alljargneva jutustuse peategelane. VVotke klassilt lubadus, et
keegi ei hakka Utlema midagi Gelat ega pahatahtlikku. Julgustage neid kriitilist meelt
valja lilitama ja kutsuge Ules vabalt fantaseerima. Siis alustage loo jutustamist.

Eva (klassi 6pilase nimi) &rkas (ihel hommikul Itaalia reisil teel Pompeisse suure mira



tottu varakult. Onnetuseks hakkas Vesuuvi vulkaan purskama. Onneks oli Eva isiklik
helikopter hotelli ette pargitud.

Kahjuks ... (laske dpilastel jutustust jatkata)
Onneks ... (laske dpilastel jutustust jatkata)
Kahjuks ... (laske dpilastel jutustust jatkata)

Tegevus 2. Kordamine, sidumine olemasolevate teadmistega (6 minutit)

Néidake Gpilastele allolevaid vaiteid kas tahvlile kirjutatuna voi ekraanile projitseeri-
tult. Laske Opilastel leida, mis on nende arvates téiesti valed (vt lahenduse v6ti). Kui
vaide on taiesti vale, tuleb see maha kriipsutada. Kui véite saab 6igeks muuta vaikese
muudatusega, siis ei Kriipsutata seda maha, vaid tehakse vajalik parandus. (Enamasti
saab koiki esitatud valevditeid vaikese muudatusega digeks sdnastada.)

Esitage vdimalikult palju kiisimusi jarelkontrolliks:

Miks te arvate, et Vesuuv ei ole tuhavulkaan?

Kuidas né&evad tuhavulkaanid vélja? Mille poolest erineb Vesuuv keskmisest
kilpvulkaanist?

Kas tuhavulkaanid on tavaliselt k6rgemad kui kilpvulkaanid? Miks? Kuidas sa
ennast kaitsed kraatrist langeva tuha ja rébu eest?

Kes teist on kéinud Itaalias? Kas oskate sealset maastikku kirjeldada?

Kas keegi teist on kainud Pompeis?

Mida te tundsite, kui jalutasite 1&bi Pompei linna? Mis oli seal kdige
meeldejaavam?

POMPEI, 24. august 97. aasta

Pompei asub Hispaanias.

Pompei ujutati ile hddguva laavaga.

Pompei mattus tuha alla.

Méned inimesed sidusid padjad Gmber peq, et kaitsta end
langeva rébu eest.

Vesuuv on tuhavulkaan/kilpvulkaan/liitvulkaan.

Kui Vesuuv purskama hakkas, tekkis Vahemeres tsunami.
Pompei on Napoli léhedal.

Napoli asub Roomast 16una pool.

Palju inimesi sai surma.

Kaks linna mattus veel tuha alla.

Paljud inimesed p&genesid.

ltaalia asub Kirde-Euroopas.

Pompei jai sajanditeks tuha alla maetuks.

Tuha alla maetud Pompei avastas kiindev talumees.

KORDAMINE

- vulkaanid
- vordlused

KRIITILISE
MOTLEMISE
ARENDAMINE

SIDUMINE
ISIKLIKE
KOGEMUSTEGA
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Vastuste voti

POMPEI, 24. august 97. aasta

Pompei asub ltaalias.

Pompei mattus tuha alla.

Maned inimesed sidusid padjad imber peq, et kaitsta end
langeva rébu eest.

Vesuuv on liitvulkaan.

Pompei asub Napoli léhedal.

Napol asub Roomast 16una pool.

Palju inimesi sai surma.

Kaks linna mattus veel tuha alla.

Paljud inimesed pdgenesid.

ltaalia asub Lduna-Euroopas.

Pompei j&i sajanditeks tuha alla maetuks.

Tuha alla maetud Pompei avastas kiindev talumees.

Tegevus 3. Opitulemused (3 minutit)

Avrutatakse jargmisi dpitulemusi. Opilased saavad neid ise muuta ja parandada, ainuke
piirang on dppekava nduete arvestamine.

Opilaste opitulemused selles tunnis

Sisu

« 3pilased oskavad sdnastada Pompei elutingimusi ja Ghiskondlikke védartusi
79. aastal

« &pilased oskavad méératleda liitvulkaanide purskamisega seotud fakte ja
tagajdargi

Keel
« 3pilastel on piisav sdnavara, et arutleda 79. aastal Pompeiga seotud
teemadel: elutingimused, véartused, vulkaanipursete tagaijérijed ja faktid

Tegevus 4. Itaalia ja Pompei asukoha leidmine (3 minutit)

Kasutades Google Earth’i, atlast vdi suurt Euroopa ja/vdi Itaalia kaarti, otsivad
Opilased Ules Pompei asukoha. Laske neil ammutada kaardilt véimalikult palju teavet:
maastikureljeef, imberkaudsete asulate nimed, vahemaad, merelahe kuju jne.

Tegevus 5. Loetakse Pompei h&vingu pealtndgija meenutust (13 minutit)

Selgitage Opilastele, et neile antakse lugemiseks kirjeldus Pompeis toimunu kohta.



Toimunut meenutab noor inimene, kes sel saatuslikul péeval 79. aastal juhtus olema

siindmuskoha lahedal.

Paluge igal dpilasel lugeda seda teksti kaks korda. Kdigepealt loevad nad selleks, et
uldiselt aru saada, ning tdmbavad joone alla maksimaalselt viiele sGnale, mis ei lase
taibata kirjeldatu Uldist tdahendust. Pérast esimese lugemise I6ppu vdivad opilased
otsida sGnaraamatust nende viie sGna vasted.

Teine kord loetakse tekst I&bi eesmérgiga
leida vastused jargmistele kiisimustele:

Mida vaartustasid selle piirkonna inimesed

tol ajastul?
Millised olid elutingimused?

Mis faktid on vulkaanipurske kohta kirjas?

Kas hddlega voi vaikselt?

Kisimus: Miks ei voi opilased kogu teksti Ghiselt
hadlega lugeda?

Vastus: Hadlega lugemine aitab lihvida hééldust.
Kui &pilased loevad teksti valjusti, siis

keskenduvad

nad tavaliselt  rohkem

artikulatsioonile kui teksti sisule.

Individuaalse t66 ajal Kirjutatakse vastused

lipikutele v&i liimipaberitele.

Opilased

peavad teadma, et neil tuleb seda teavet
teistega jagada, seega tuleb Kkirjutada loetavalt (suurelt, puhtalt, parajalt tumeda

pliiatsiga jne).

Paar aastat parast Vesuuvi purset kirjutas
Plinius (Pliny) sellest oma so6brale. Ta
kirjeldas 79. aasta augusti 16pus toimunud
stindmust, kus Vesuuvi purse hévitas (tegi
maatasa) Pompei. Seal hukkus ka Pliniuse
onu ning oleks peaaegu hukkunud terve
pere. Plinius oli tol ajal 12aastane ja elas
Misenumi linnas.

Kahekiimne neljanda augusti varasel
parastldunal juhtis ema mu onu tahelepanu
ebatavalise suuruse ja kujuga pilvele
(ema nditas mu onule ebatavalise suuruse
ja kujuga pilve). Onu oli ametis oma
raamatutega. Onu pani saapad jalga. Ta
ronis kdrgemale kohale, kust ndgi kaugemale.
Aga sealtki ei olnud paris selge, milliselt
maelt pilv tdusis. Pilv oli vihmavarju kujuga
ja sarnanes piiniaga (itaalia mand). Pilv
tdusis omamoodi tlive otsas hasti korgele ja
I16henes siis harudeks. Kohati oli pilv valge,
kohati méardunud olenevalt mulla ja tuha
hulgast, mida ta endas kandis.

Minu Opetlasest onu (teadlane, Opetaja)
teadis otsekohe, et asi on piisavalt tahtis
ja vajab lahemat uurimist. Ta kaskis laeva
valmis panna ja utles mulle, et vGin kaasa
tulla, kui tahan. Vastasin, et teen pigem oma
Oppetdod edasi.

Mu onu ruttas sinna, kust koik teised
kiirustades lahkusid. Ta kavatses minna otse

ohutsooni (ohtlik koht). Tuhka juba langes,
ikka kuumemat ja paksemat, kuna laev joudis
lahemale. Seejarel langesid pimsskivi- ja
mustaks tdmbunud kivide tiikid, mida leegid
soestasid ja murendasid (tegid vaiksemateks
tikkideks). Jarsku leidsid laeval olijad end
madalas vees ning tagasiteed kaldale takistas
méest pursanud rabu (kivine praht).

Onu mdotles hetkeks, kas mitte tagasi
poorduda. Tulrimees (mees, kes juhib laeva)
soovitas tagasi podrduda, kuid onu keeldus.
Tuul oli onu poolt ja tutrimehel dnnestus
laev pérast ka tagasi viia. Onu embas
(kallistas) hirmunud tudrimeest, viskas nalja
ja julgustas teda. Ta arvas, et suudab oma
kaitumisega s6bra hirmusid hajutada. Onu
andis kasu, et teda vanni kantaks. Pérast
vanni heitis onu pikali ja seejarel 18unatas;
ta oli kullaltki 16bus v&i vahemalt teeskles
16busust.

Vahepeal kdrvetasid Vesuuvi tuli ja leegid
mitmetes kohtades. Minu onu laks puhkama
ja jai magama. Ta oli turske (suur ja tugev,
raske) mees ning tema hingamine oli killaltki
vali ja raske. Seda kuulsid majast médduvad
inimesedki. Selleks ajaks oli onu toa taga
olev du tais pimsskividega segatud tuhka
ja selle tase tousis pidevalt. Kui onu oleks
oma ruumi kauemaks jaanud, siis poleks ta
sealt kunagi vélja paasenud. Maja elanikud
aratasid onu ules.

Elanikud arutasid, kas jaadda majja voi
riskida valjaminekuga, kuna hoone rappus
juba tugevatest tbugetest. Tundus, nagu
kiiguks see ettepoole ja tahapoole. Oues ol
ohtlik lendavate pimsskivide tottu, kuigi need
olid kerged ja poorsed (véikeste aukudega).
Kaitseks pahe lendavate kivide eest panid
inimesed padjad Umber pea ja sidusid need
ratikuga kinni.

Oli keskpéaev, kuid Umberringi oli pimedus,
mustem ja tihedam kui tavaline 66. Inimesed
panid pdlema torvikud ja mitmesugused
lambid. Mu onu otsustas minna rannikule, et
uurida merd modda pdgenemise voimalust,
kuid lained olid metsikud ja ohtlikud.

Siis panid leegid ja vaavli 16hn, mis
hoiatasid laheneva tule eest, inimesed kiiresti
pdgenema. Minu onu seisis kahe orja toel
pusti ja kukkus ootamatult kokku. Arvan, et
tihe suits pani tal hinge kinni ja hingetoru oli
blokeeritud. Onul oli nérk kurk, ta kannatas
tihti - kurgupdletike all. Kui kahekimne
kuuendal augustil péevavalgus tagasi tuli
— see oli kaks péeva pérast seda, kui minu
onu viimati nahti — leiti ta surnukeha (hes
tkis ja vigastamata, riided seljas. Onu nais
rohkem magavana kui surnuna.

Lihendatult ,,Pompei havingust, 79. a. D.”,
www.eyewitnesstohistory.com

63



64

Tegevus 6. Kirjelduse sisu analilis vdikestes riihmades (17 minutit)

Opilased moodustavad nelja- vdi viieliikmelised riihmad. Tutvustage Opilastele
rihmat66 hindamise kriteeriume (vt tegevus 7). lga riihm grupeerib oma liikmete
méarkmed teemade kaupa (vaartused 79. aastal, elutingimused, faktid vulkaanipurske
kohta), arutab tulemuse I&bi ning sdnastab Uksmeelse heakskiidu saanud teabest
I6pptulemuse.

Uks rilhm teeb klassile ettekande vaartustest. Teised rilhmad lisavad oma kommentaare ja
motteid, valjendavad nGustumist v8i mittendustumist ning selgitavad oma seisukohtade
tausta. Jargmine rihm annab Klassile (ilevaate ajastu elutingimustest. Teised rithmad
lisavad jalle omatahelepanekud, valjendavad ndustumist voi mittendustumist ja annavad
selgitusi oma mottekéikude kohta. Ldpuks annab kolmas riihm Ulevaate vulkaanipurske
kohta leitud faktidest. Ulejaanud dpilased lisavad oma métteid, véljendavad ndustumist
vBi mittendustumist ning selgitavad oma seisukohtade tausta.

Laske Opilastel kleepida markmelehed teemade kaupa A4 alustele. lgale alusele
kirjutatakse pealkiri vastavalt teemale (vaartused 79. aastal, elutingimused, faktid
purske kohta). Teemalehed paljundatakse kdigile Opilastele v@i skannitakse ning
saadetakse dpilastele elektroonselt.

Tegevus 7. Riihmatd6 hindamine (5 minutit)

Laske iga rihma @pilastel individuaalselt hinnata viiepunktiskaalal (5 = véga palju, 1 =
peaaegu uldse mitte), kuivdrd nad:

1) kaasasid kaik rihmaliikmed vordselt todsse (diskussioonid ja esitlus);
2) kuulasid dra iga riihma liikme arvamuse;
3) kasutasid oma aega hésti.

Seejdrel tutvustavad 6pilased oma hinnanguid teistele. Iga kriteeriumi puhul kasutatakse
aruteluks méned minutid. Tegevuse vdib kokku votta kiisimusega selle kohta, mil
madaral rihmaliikmete hinded kokku langesid. Uks vdi kaks rilhma v@iks teha teistele
kokkuvdtte, tuues esile asjaolud, mis aitasid edukalt todd teha ning mida tuleks paremini
teha.

Tegevus 8. Kodulilesannete andmine ja arutelu (3 minutit)

Opilastele antakse A4 formaadis paberid, millel on kontinentide ja suuremate saarte
kontuurid. Pealkiri on ,,Kuulsad vulkaanid ja tektoonilised struktuurid”. Ulesanne
on leida, nimetada ja kaardile mérkida viis tuntud vulkaani ning tdmmata kaardile
suuremate tektooniliste struktuuride kontuurid. Lehe teisel kiljel tuleb paari lausega
kirjeldada vulkaanipursete pdhjusi.

Vajaliku teabe leidmise arutelust saavad kdik 6pilased kasu. Arutelu vétmesénade hulgas
vBiksid olla sisukord, register, kooli raamatukogu, 6pik ja Interneti otsingumootor.
Pealkirja analliis ning modned Internetis ja entsiiklopeediates kasutatavad tldnimetused
(nt tulering) aitavad vajaliku teabeni jouda. Kasuks vdib tulla ka seletus, et maakeral
on koor, nagu leiva peal on koorik, puul koor vmt.



Tegevus 9. Tagasipo6rdumine Opilasi huvitanud teemade juurde (vt esimest pdeva) (3
minutit)

Mérgitakse dra need kisimused, millele saab vastused leida kodulilesannet tehes.
Teatage Opilastele, et jargmises tunnis lepitakse kokku kdigile tlejdanud kisimustele
vastuste otsijad.

Tegevus 10. Edusammude hindamine ja v@rdlemine kavandatud &pitulemustega (3
minutit)

Opilased saavad tagasisidena esitada Seos kirjandusega
arvamusi  selle kohta, kas kavandatud Mark Twain
tulemused on saavutatud. Seejarel tehakse »Maetud Pompei linn”, 31. peatikk

jareldused edasise tegevuse kohta.

Kolmas péiev
Tegevus 1. Sissejuhatus, sisemine ja valimine ring (5 minutit)

Kasutage numbreid (Uks, kaks, (iks, kaks, Uks, kaks jne) vGi ainem®disteid (tuhavulkaan,
liitvulkaan, tuhavulkaan, liitvulkaan jne) ning jagage klass kahte ossa. Kui ihte rihma
jaab véhem liikmeid, siis osalege ise tegevuses. Moodustatakse kaks ringi — valimine
ring ndoga sissepoole ja sisemine ring ndoga valjapoole. (Kui klassis on véhe ruumi,
voib kasutada ka koridori. Sellisel juhul moodustatakse ovaalid.) Opilased jargivad teie
juhtnoori:

,Raékige enda ees seisvale dpilasele, mida te eelmisel 6htul tegite.”

30 sekundi pérast laske sisemise (v0i valimise ringi) dpilastel astuda kahe koha vérra
paremale. (Liikuma peab alati enne uue teema andmist.) Seejérel Gelge:

»Radkige, mida te teeksite, kui oleksite puhkusel sellisel saarel, kus kohe on oodata
vulkaanipurset?”

Niiviisi jatkates liigub (ks ring kahe sammu haaval edasi, vahetuvad vestluspartnerid
ja teemad.

Valik teemat sissejuhatavatest kiisimustest:

Kujutage ette, et olete kurjategijad. Mida te Uritaksite vulkaanipurske ajal teha?
Kujutage ette, et olete kohtunikud. Mida te nende kurjategijatega teeksite?

Te olete Jaapani keisri teenistuses ja markate esimesena, et keisripalee taga hakkab
tuhavulkaanist tuhka purskuma. Mida te Utlete voi teete?

Mida te kodunt kaasa vGtate, kui peaksite jalgsi evakueeruma?

Kui oleksite katastroofipiirkonnas asuva linna linnapea, kuidas saaksite inimesi
aidata?

Kas te laheksite parast vulkaanipurset tagasi samasse kohta? Miks?

Kui te looksite vulkaanidest laulu, mis sGnadega te seda alustaksite?

Mis vdiksid olla réapplaulu kaks esimest rida vulkaanide kohta?
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Tegevus 2. Opitulemused (2 minutit)

Plaanitud opitulemused

Sisu

« 3pilased oskavad kirjeldada tektoonilisi struktuure ehk laamasid

« 3pilased teavad nimetada ja kaardil néidata suuremaid laamasid
« dpilased oskavad tuua néiteid aktiivsete vulkaanide kohta

« 3pilased oskavad siduda vulkaanide tegevust laamade liikumisega
« &pilased oskavad radkida vulkaanipursete tagajérgedest

Keel
» dpilased esitavad arutluses oma seisukohti tektooniliste struktuuride
liikumise ja vulkaanipursete tagajérgede kohta sidusa tekstina

Tegevus 3. Kodut6o labivaatamine (6 minutit)

Kodutddd peaks l4bi vaatama pdgusalt. Opilastelt vaiks kiisida, kust nad leidsid teavet
ja mis tegi koduiilesande lahendamise huvitavaks. Uritage vastused tahvlile kirja
panna ning saada v@imalikult palju punkte tektooniliste struktuuride ja vulkaanide
kohta. Opilased vdivad tulla appi kirjutama. Naiteks kaks pilast kirjutavad ning kaks
kontrollivad sBnastuse selgust ja Gigekirja.

Tegevus 4. Tektooniliste struktuuride ja vulkaanide Oppimine siksakmeetodil (40
minutit)

Uksikutest osadest pannakse kokku tervik.
Esimene samm

Jagage Opilastele antav tekst alateemadeks. (Lehekiljel 68 esitatud néidistekst on
jaotatud kuueks alateemaks.) Siksakmeetodi jargi peab alateemade arv olema vérdne
rihmade arvu ja riihmas olevate Gpilaste arvuga (nt viis alateemat — viis rihma, igatihes
viis liiget). Et Opilaste arv klassis on harva tapselt 16 (4 alateemat), 25 (viis alateemat)
vBi 36 (kuus alateemat), siis v8ib riihmas olla ka mdni koos to6tav paar.

Teine samm

Jagage Opilased riihmadesse. Kui Kklassis on nditeks 27 dpilast, siis laske neil end
viiekaupa riihmadesse lugeda. Kaks dpilast, kes rihmadest vélja jéid, leiavad endale
rihmad, kus moodustavad tihe rihmaliikmega koostegutseva paari.

Kolmas samm

K@ik riihma &pilased uurivad rihmale antud tekstiosa. Iga rihm peab valmistama oma
teksti pohjal lihtsa visuaalse Oppematerjali (pildi, skeemi voi graafilise kujundi) ning
tegema ettevalmistused, et iga riihmaliige oskaks dpetada oma rithma teemat teistele
rihmadele, kellel seda teksti ei ole. Kui tekst on labi arutatud ja naitlik materjal



koostatud, moodustatakse mdni kiisimus. Neid kiisimusi saab kasutada teistes riihmades
jarelkontrolliks, et veenduda, kas Gpetus on korda lainud. Jarelkontrollikiisimuste asemel
vBib teha ka lihikese kirjaliku tunnikontrolli, kasutades kopeerpaberit voi markmelehti.
Opilaste tehtud tunnikontroll véib olla Gllatavalt motiveeriv. Riihma liikmed véivad
riihmas harjutada dpetamist. Toendoliselt on dpilastel vaja teie abi teksti mdistmisel ja
vOib-olla ka méningate LAK-6ppe keele véljendite leidmisel.

Too organiseerimine klassis

Alguses vaib sellisele meetodile tekkida klassis vastuseis, eriti siis, kui on kon-
kurentsialdis keskkond v&i kui 8pilased on harjunud épetajakeskse té6korral-
dusega. Nérgemad &pilased véivad reageerida frustreeritult, sest kardavad,
et ei suuda teisi Spetada. Tugevamatel &pilastel ei pruugi nérgemate Gpilaste
drakuulamiseks esialgu jatkuda piisavalt kannatlikkust. Opetajal on alguses
palju tegemist: esitada kisimusi, teha ettepanekuid ja julgustada &pilasi, et
aidata kaigil uue meetodiga harjuda. Kasuks tuleb ka nédala &pitulemuste
meeldetuletamine, kus meeskonnatééoskuste ppimisel on téhtis koht. Samas
voiks dpilastele delda, millist kéitumist te tahaksite néha selle Glesande taitmi-
se jooksul: kellegi ile ei heideta nalja, iksteist toetatakse igal viisil.

Neljas samm

Opilased riihmituvad Gimber. Igas uues rilhmas peaks olema iiks Gpilane voi dpilaspaar
esialgsest riihmast number tks, number kaks, number kolm jne. Uue rihma iga liige
Opetab oma teksti teistele. Opetamise ajal ei ole lubatud teksti lihtsalt ette lugeda.
Opetamise jarel esitab dpilane teistele oma teema kohta kiisimusi voi teeb dpetatu
kohta luhikese tunnikontrolli, mille kohe ka I&bi vaatab.

Viies samm

Opilased pédrduvad tagasi oma esialgsesse rilhma ning vastavad jargmiste kiisimuste
hulgast vahemalt kahele:

Mis laks dpetamise véaltel hasti?

Mida teeksin 6petamise ajal jargmine kord teisiti?

Mida me riilhmana tegime, mis aitas mul seda lesannet edukalt taita?
Mida me peaksime riihmana jargmine kord teisiti tegema?

Tegevus 5. Opitulemuste hindamine (3 minutit)

P6orduge tagasi tunni Opitulemuste juurde. Arutage I&bi, mil mééral dnnestus oodatud
Opitulemused saavutada. Seejarel antakse diskussiooni vormis tagasiside siksakmeetodi
téhususe kohta (mis meeldis, mis ei meeldinud, mida Gpiti teisi Opetades, mida teeksid
jargmine Kkord teisiti jne).
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Tektoonilised struktuurid ehk maalaamad ja
vulkaanid (siksakharjutuse tekst)

Maakera vulkaanide asukoha paigutuses on
oma seaduspéra. Enamik vulkaane paikneb
tektooniliste struktuuride ehk maakoorelaamade
servade lahedal. Maakoorelaamad on nagu
tohutu suured paksud kévastunud maa tikid
véi plaadid. Need tektoonilised struktuurid
moodustavad Maa pealispinna. Laamad
moodustavad maakoore. Seega vaib 6elda,

et maakoor ei koosne Ghest tikist. Teadlased
usuvad, et maakoorelaamad liiguvad pidevalt.
Need liiguvad kill véga aeglaselt, umbes sama
kiirusega, kui kasvavad meie kiined (1-10
sentimeetrit aastas).

Suuremaid maakoorelaamasid on kokku viisteist
(Aafrika laam, Antarktika laam, Araabia laam,
Austraalia laam, Kariibi laam, Kookoslaam,
Euraasia laam, India laam, Juan de Fuca laam,
Nazca laam, Pahja-Ameerika laam, Vaikse
ookeani laam, Filipiini laam, Scotia laam,
Loduna-Ameerika laam). Lisaks on umbes kolm
tosinat (tosin = kaksteist) véiksemat tektoonilist
struktuuri. Erinevate teooriate jargi arvestatakse
maakoorelaamade arvu natuke erinevalt.

Teadlased raagivad ka Grgvanadest tektoonilistest
struktuuridest, mis on sulandunud (liitunud)
olemasolevate maakoorelaamadega. Tektoonilised
struktuurid ehk maakoorelaamad, mis
moodustavad maakoore, on pidevas liikumises.
Laamad mésdduvad ksteisest, pdrkuvad kokku,
liiguvad Uksteise alla véi peale. Maakoor on
ookeanide all umbes 8 kilomeetri paksune ning
mandrite all umbes 30 kilomeetri paksune.

Méni teadlane kill usub, et maakoor on kuni

100 kilomeetrit paks. Maakoore v&ib omakorda
jagada kaheks: ookeaniline koor ja mandriline
koor. Koore all on Maa vahevéé. Maakoor ujub
vahevéd dlemise kihi peal. Vahevéd ilemine kiht
on véga kuum ning koosneb sulakivimist.

Kui maakoorelaamad kokku pérkavad vai
vksteise alla véi peale liiguvad, siis kasvab
surve. Kui ks laam liigub teise alla, muutub
laam nii kuumaks, et sulab. Sellisest sulakivimist

ehk magmast eraldub gaasi. Gaasid trigivad
ilespoole ja tekitavad survet. Kui magma on
dhuke vai véiga vedel, on sel lihtsam leida tee
maapinnale koos gaasidega. Laamad hakkavad
lekkima frissuuridest ehk I8hedest. Kui magma
on viskoosne véi véiga paks, siis on sellel palju
raskem Maa pinnale vélja jduda. Kui magma
ja gaaside hulk kasvab, siis suureneb ka surve.
Teatud momendil muutub surve nii tugevaks,
et pdhjustab plahvatuse, mida nimetatakse
vulkaanipurskeks. Magma, mis niiviisi
maapinnale vélja murrab, ongi laava.

Kaige tihedam aktiivsete vulkaanide
kontsentratsioon maailmas on osaliselt tmber
Vaikse ookeani. Seda nimetatakse tihti tuleringiks.
Vulkaanid asuvad mandrite servade léhedal
murrangu- ehk riftivééndites, saarteahelike
sees v&i merede all. Merede all on vulkaanid
moodustanud mé&eahelikke. 20. sajandi suurim
vulkaanipurse foimus 1912. aasta juunis
Novaruptas Alaska poolsaarel. 60 tunni jooksul
purskus vélja ligikaudu 15 kuupkilomeetrit
magmat. See on 30 korda tugevam kui 1980.
aasta vulkaanipurse Saint Helensi méel
(Washington). Arvatakse, et kuni 10% maailma
inimestest elab piirkondades, kus vulkaanide
hévitav oht on suurim.

Vulkaanipursked on eluohtlikud nii inimestele,
loomadele, taimedele kui ka mereelanikele;

nad vaivad ajutiseks mirgitada 8hu ja vee ning
havitada varandusi. Suuremad vulkaanipursked
méjutavad maakera kliimat. 1815. aastal purskas
Indoneesias kihtvulkaan Tombora, mis majutas
peaaegu terve maailma kliimat. P&llumajandus ja
toidu tootmine kannatas paljudes riikides. Tervel
pdhjapoolkeral teatakse 1816. aastat kui ilma
suveta aastat. Vulkaanipursetel vaib olla ka hea
mdju. Rikas vulkaaniline muld on néiteks soodne
paljudele taimedele. Enamik kaevandatavatest
metallilistest mineraalidest (vask, kuld, habe, plii
ja tsink) on seotud magmaga, mida vaib leida
kustunud vulkaanide juures. Méne vulkaani
ndlvad on véga jarsud. Inimesed ei pddse
kergesti sellistele nélvadele. Nii tekivad haruldaste
taimede ja lindude pelgupaigad (kaitsealad).



Tegevus 6. Kodullesanded (1 minut)

Opilased peavad valmistuma tunnikontrolliks, mis hdlmab nadala tééd. (Tunnikontroll
vOib a) koosneda kiimnest kisimusest: vastata (ihe sdnaga v&i valida sobiv vastus
valikvastuste hulgast; b) anda Ulesande, mis on seotud vulkaanide piirkonna
elanikega.)

Tegevus 7. Kordamine (3 minutit)

Tahvlile v&ib kirjutada tunnikontrolli naidiskiisimused. Opilased saavad vastata
kirjalikult voi suuliselt.

Kinnistavate kordamiskisimuste ndidis

1. Vulkaanide liigitus:
a) tuhavulkaanid,
b) liitvulkaanid,

c) kilpvulkaanid.

2. Viskoosne laava on ...............

3. Pompei linn hévis Vesuuvi purske tagaijériel 79. aastal. Kéige rohkem ini-
mesi tappis selles dnnetuses .....................

4. Esita 5 fakti Pompei linna elu kohta enne vulkaanipurset.
5 i vulkaanid on ildiselt ohtlikumad kui ............... vulkaanid.
6. Kirjelda tektoonilisi struktuure.

Tegevus 8. Tagasipoordumine Gpilasi huvitanud teemade juurde (vt esimest paeva) (1
minut)

Opilased kirjutavad oma nimed esimesel paeval koostatud kiisimuste lehele — mida ma
hakkan uurima.

Selle ja jargmise paeva jooksul arutab Gpetaja iga dpilasega voi rihmaga, kuidas ja kust
vastuseid otsida, kuidas Ulevaade vormistada ning millal Glevaadet klassikaaslastele
tutvustatakse. Ulevaateid voib esitleda ka parast vulkaanide teema IGpetamist voi
klassivalise Uritusena.

Neljas pédev
Tegevus 1. Analoogiad (8 minutit)

Tunni alguses pigistage plastist ketSupipudelit nii, et ketSup pudeli Gleval olevast avast
hooga vélja purskaks (kui arvate, et toiduga ei méngita, vite dpilastelt lihtsalt kiisida,
mis juhtub, kui te pudelit pigistaksite). Seejarel alustage dialoogi:

Mis tlupi vulkaan on sarnane purskava ketSupipudeliga?
Mil viisil on analoogia tapne?
Mil viisil ei ole analoogia tapne?

69



70

Viimasele kisimusele vGib jargneda hulganisti naljakaid vastuseid, mis pakuvad
Opilastele keelelist r6dmu ning aitavad labivGetud teemasid korrata.

Paluge dpilastel moodustada neljaliikmelised riihmad. Iga riihm leiab analoogia thele
vulkaanitliibile koos vulkaanipurske tagajargede ja tektooniliste struktuuridega.
Opilastel on (lesanne vahemalt kahel juhul kasutada vordlust, et oma analoogiat
selgitada. Selgitusi esitavad k&ik riihma liikmed. Vordluste naidised on tahvlil, et
hdlbustada dpilaste t66d.

M®ne minuti pérast esitavad rihmad oma t66tulemused. Analoogiaid voib esitada ka
moistatusena.

Tegevus 2. Opitulemused (3 minutit)

Sisu

Opilaste dpitulemused selles tunnis

Sisu

« 3pilased kasutavad tektooniliste struktuuride ja vulkaanide kohta saadud
teadmisi

+ dpilased loovad sisult korrektseid dialooge vulkaanilise tegevuse kohta

Keel

« 3pilased loovad keeleliselt korrektseid dialooge vulkaanilise tegevuse kohta
» dpilaste haaldus ei takista sisu mdistmist

« 3pilased oskavad koostada vérdluslauseid

Opioskused
» 8pilased siivendavad rihmatédoskusi
« &pilased on koostanud té&plaani struktuuri



Tegevus 3. Tunnikontroll (10 minutit)

Tunnikontrolli Glesanne on motiveerida dpilasi kordama tunnis labivoetud materjali.
Opilased vdiksid vastuseid kontrollida vastastikku tunnis ise ning dpetaja paneb hinded
Kirja.

Kuup&ev: .....ccoooveeiniiiennen. NIMIz e
Vulkaanide ja tektooniliste struktuuride 5. Tulering Umbritseb osaliselt
tunnikontroll ookeani.

1. Kui suure protsendi ulatuses moodustas 6. Tektoonilised struktuurid liiguvad

sulanud kivi meie planeedi merepshjaja ...
maamassiivi¢

a) 20% 7. Arvatakse, et piirkondades, kus vulkaanide
b) 50% havitav oht on suurim, elab:
c) 80% a) kuni 0,1% maailma inimestest
b) kuni 10% maailma inimestest
2. Kilpvulkaanid: c) tle 10% maailma inimestest
a) ei ole eriti plahvatavad
b) on véga plahvatavad 8. Pompei maeti ........ccoceveveneienne alla.

c) on méddukalt plahvatavad
) P 9. Tektoonilise struktuuri nimetus: ...................

3. Vesuuvon:

Eg h:lr%ﬁ(”;zzn 10. Vulkaanide nélvad véivad anda .................

dthavulkaan e haruldastele lindudele.

4. Kui sulanud kivid tulevad maa seest vélja,
siis nimetatakse seda ....................

Tunnikontrolli v8ib Ules ehitada ka jargmise mudeli jérgi.

Pane ennast kellegi olukorda, kes elab kas kilpvulkaani, liitvulkaani v6i tuhavulkaani
lahedal. Milliste ohtudega v&id kokku puutuda ja kuidas saad nendega hakkama? Paku
viis ohtu ja viis toimetulekustrateegiat.

Tegevus 4. Stseeni filmimine (35 minutit)

Opilased plaanivad ja filmivad teatud teleprogrammist inspireerituna ithe vi mitu
stseeni. Stseenis peab olema midagi vulkaanidest. Kisige dpilastelt, kellel on video-
vOi digikaamera. Laske Opilastel moodustada viieliikmelised rihmad nii, et igas
riihmas oleks vahemalt Uiks dpilane, kellel on kaamera. Kui juhtub, et kaameraid ei ole
piisavalt, siis vOiks keegi kaameraomanikest filmida ka teise rithma stseeni. V&imaliku
variatsioonina tuleb kdne alla iga rilthmaliikme esitlus klassis. Ulesannet kirjeldatakse
Opilastele nii suuliselt kui ka kirjalikult hindamistabeli jargi (vt allpool). Mdnd s6na (nt
rekvisiidid) ei pruugi dpilased teada, seeparast tuleb uued sdnad enne l&bi arutada.



Too organiseerimine klassis

Opilased tahaksid ilmselt kohe vaimalikke stsenaariume arutama hakata.
Té8plaani koostamine vaib neile véga haaravaks osutuda. Oleks hea tervelt
klassilt enne 166 algust kiisida, mida ks tééplaan peaks nende arvates si-
saldama. Mani vihje on antud hindamistabelis. Opilaste ettepanekud tuleks
tahvlile kirja panna ja nende alusel koostada néidiseks plaani raamistik.

Teleetenduse juoks stseeni filmimine: ilesande kirjeldus

1. Koosta nimekiri kimnest teleseebist vai situatsioonikoomikasaatest, mis sulle meeldivad.
2. Vali nimekirjast ks saade.

3. Loe labi hindamiskriteeriumid.

4

. Kirjuta viie- kuni kimneminutine |8ik oma saatest. Stseenid leiavad aset enne vulkaanipurset, selle
ajal jo/véi pérast purset. Vaata ka hindamiskriteeriume.

)]

. Tee saatega seotud t68de nimekiri.

6. Koosta té8plaan. Projekti jaoks antakse aega kuni selle tunni [8puni ja suurem osa jérgmise
pdeva tunnist. Keeletunnist saate projektitéd jaoks veel aega. Keeledpetaja vastab ka kaigile
kisimustele keelekasutuse v&i haalduse kohta.

7. Filmige oma stseen.
8. Valmistuge oma filmi n&itama esmaspéeval.

Teleetenduse juaoks stseeni filmimine: dlesande kirjeldus
(hindajad on geograafiadpetaja, keeledpetaja ja dpilased)

Hinnatavad teemad Punktid
Todplaan (Ulesanded, ajakava, kvaliteedikontroll, rekvisiidid jne) 20 punkti
Rihmatss kvaliteet (kdigi vérdne osalemine, iksteise drakuulamine, .
aja téhus kasutamine) 10 punkt
Filmi sisu

Véhemalt kimne 8igesti kasutatud fakti vulkaanide kohta 20 punkti
Loovus (huvitatus, rekvisiidid jne) 20 punkti
Filmi keel

Arusaadavus (hédldamise selgus, keelekasutuse tépsus) 20 punkti
Viie vérdluse kasutamine 10 punkti

KOKKU 100 punkti




Tegevus 5. Opitulemuste hindamine (5 minutit)

Tunni 16pus vdib klassis tekkida moéningaid pingeid, kuna @pilased hakkavad jéark-
jargult mdistma filmiprojekti kogu keerukust. Seepirast tuleks arutada, kuidas aega
otstarbekalt kasutada ning kuidas anda endast parim piiratud aega arvestades. Seda,
mida Opilased protsessist ja tulemusest ootavad, tuleb piiida kujundada oludele
vastavaks.

Viies péiev
Tegevus 1. Soojendusharjutused: lausete moodustamine (8 minutit)

Enne tunni algust kirjutage vulkaanidega seotud sdnavara umbes kolmekimnele kaar-
dile. Lisage s6nade hulka mdned poplauljate nimed, kooli meditsiiniée nimi, 6ppeala-
juhataja nimi jmt. VVdib esitada selliseid s6nu: tantsima, piroklastiline materjal, venti-
laator, maakoor, uurima, lekkima, 18hestuma, kraater, laava jne. Opilased moodustavad
neljaliikmelised riihmad ning iga rihm saab viis kaarti, mille nad tdmbavad juhuvaliku
alusel. Koik riihmad saavad Ulesandeks moodustada v@imalikult pikk, kuid heatahtlik
lause ja kasutada kdiki viiel kaardil olevaid sdnu.

Tegevus 2. Opitulemused (2 minutit)

Opilaste épitulemused selles tunnis

Sisu

« 3pilased kasutavad leidlikult ja asjatundlikult tektooniliste struktuuride ning
vulkaanide kohta saadud teadmisi

Keel
« pilased oskavad koostada korrektseid dialooge vulkaanilise tegevuse
teemal

Opioskused
« 3pilased kasutavad rihmatés aega ratsionaalselt, jaotavad ilesanded huvi
ja toimetulekut arvestades, toetavad iksteist

Tegevus 3. Filmiprojekt jatkub (30 minutit)

Opilastelt voib kiisida, kas neil on tekkinud filmiprojektiga iihenduses mingeid muresid.
limselt soovivad nad lisaaega. Ajapiirangut ei nihutata ning Gpilased peavad Uritama
neis tingimustes teha oma parima.

Opilased jitkavad filmimist. Opetaja liigub iihe riihma juurest teise juurde, aitab neil
Ulesande rajal pUsida ning esitab toetavaid kisimusi.

Tegevus 4. Tulemuste hindamine: saavutused nadala jooksul (5 minutit)

Iga péeva Opitulemuse vdi nadala dpitulemuse arutamise ajal annavad Gpilased oma
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hinnangust marku poidlaga: pusti (rahul), viibutades (enam-véhem) vdi allapoole
pooratud (ei ole rahul). Mdne minuti v6ib kulutada arutelule, et saada ettepanekuid,
kuidas jargmisel nadalal oodatud Gpieesmérke paremini saavutada. Opilased vdiksid
hadletada iga ettepanekut ja valida, millele jargmisel nadalal (kas individuaalselt voi
terve klassiga) keskenduda. Siinkohal on hea meelde tuletada ka neid ettepanekuid,
mis olid esimesel paeval mottetalgute valtel sbelale jadnud, kui pilased olid raakinud
muret tekitavatest asjadest. Need asjaolud vdib niilid uuesti labi vaadata, et naha, kas
need veel paika peavad.

Tegevus 5. Suures ringis istumine (7 minutit)

Né&dala 18pus suures ringis istumine aitab luua tUhtekuuluvustunnet. Ringis istudes
saab iga Opilane Oelda sdna vdi paar selle kohta, mida ta nédala tegevustele mdeldes
arvab ja tunneb. Paljudel &pilastel vdib olla tunnete sdnastamisega raskusi, kokkuvétva
luhianalliisiga saadakse paremini hakkama. Tunnetest raakimist on vaja toetada.
Tahvlile vaib kirjutada méne asjakohase sdna. Opilane vib korrata teise Gpilase Geldut,
kuid tavaliselt nad seda ei tee. T8en&oliselt kasutatakse nadala jooksul @pitud sénu, nt
tuhakoonus v6i voolav laava. Kui mdnel 6pilasel ei tule midagi head meelde, siis on
kord jargmise kdes. Veidi hiljem saab esimeselt dpilaselt uuesti kiisida. Tavaliselt aitab
niisugune harjutus nadalat hea tujuga ldpetada.

Veel ideid vulkaanidest

SUPERKANGELASED ELUKUTSED
o o Matle end Uuri
ELI'I_HAA_NUD ARUANDED superkangelaseks ja maavdrinatega
Int§JV|IiJeerlt0kse « meditsiinilised kujuta ette, kuidas sa seotud .
gﬁld ’Po:: it « varaline kahju padstaksid Pompei elukutseid.
pégener?u g « kuritegevus enne Vesuuvi purset.

_KUNSTIOPETUSE JA LOODUSLOO
UHENDAMINE

1. Opilased joonistavad pilte vulkaanipurskele
eelnenud ajast, purske toimumise ajast ja
purskele jGrgnevast ajast.

2. Opilased uurivad Pompei seinamaalinguid
(sisu, stiil, restaureerimise/konserveerimise
vajadused).

3. Opilased valmistavad vulkaani mudeli ja
demonstreerivad seda feistele.

MEGAMEETRID

Opilased jaotuvad rihmadeks ja

iga rihm kirjutab 15 minuti jooksul
paberirullile vulkaanidest nii pika

juty, kui suudab (nt kalkulaatori
paberirullile). Kaigepealt vatab iga
rihm kaks minutit plaanimiseks. Péarast
voitjate autasustamist arutatakse klassis
véidukad strateegiad Ghiselt l&bi.



KEEL VISIOON HADAOLUKORRA PLAAN
- s . Koosta vulkaanilise Koostage hédaolukorra
Méelge vélja Pompei S
. ) . tuha alla mattunud plaan vulkaani jalamil elava
juhtumiga haakuvaid . . . . ~
22 linna elluératamise kogukonna jaoks. Kéigepealt
vanasénu voi idioome . :
plaan. tuleb otsustada, mida selline

(nt 6el nagu Vesuuy; kus
miiriseb vulkaan, sealt
lahkuvad targad inimesed).

NOOR TEADLANE

Kui palju maavérinaid on
registreeritud viimase seitsme
paeva jooksul maailmas

/ meie kontinendil / meie
riigis¢ Millised oleksid
véimsa vulkaanipurske
tagajdrjed (seitsmepalline
purse VEI skaala jérgi)

KUUS VOI ROHKEM KAABUT

plaan peaks sisaldama.

UHENDUSLULID
MATEMAATIKAGA

Kasutades vulkaani plahvatusindeksit
(Volcanic Eruption Index — VEI),
ennustage, millal toimuvad
tdendoliselt jcrgmised kuue- vai
seitsmepallised vulkaanipursked.
Maatke VEI skaala jérgi nelja- ja
viiepalliste pursete toimumise
sagedust viimase kolme tuhande
aasta jooksul.

Vaatleme vulkaanipurskejérgseid olukordi eri vaatevinklitest (De Bono on léhtunud sellest,
et métlemine jaguneb kuueks: loogiline, emotsionaalne, loov, positiivne, negatiivne ja
filosoofiline, ning téhistanud igaiht neist kindlat vérvi kaabuga?). Vaib kasutada ka muud
meetodit, mis aitab eri vaatenurki esile tuua ja aktiviseerib &pilasi.

21 1. Valge kaabu kandja keskendub kogu olemasolevale infole: arvandmed, graafikud, analiiiisid, uuringud jmt. Seega

analuiiisitakse minevikus juhtunud asju.

2. Punast kaabut kandes hinnatakse probleemi lahtuvalt intuitsioonist ja emotsioonidest. Mdelda tuleks ka sellele, millised

oleksid teiste inimeste emotsioonid.

3. Musta kaabu kandja métleb, millised on otsuse vdimalikud negatiivsed aspektid v&i tagajéarjed ning millised on ohud.
4. Kollane kaabu véljendab positiivset mdtlemist: mis on otsuses positiivset, mida eri pooled sellest voidavad jne.
5. Roheline kaabu on loomingulisuse kaabu: mida vdib ette vétta, kuidas toimida, millised on erinevad lahendusvariandid

jaideed.

6. Sinise kaabu kandja on protsessi juhtija, kes juhib ja teeb kokkuvétte — mida saame juhtumist 6ppida, mis kogemuse

saime jne.
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Kirjutamisahel (sonad moodustavad épilaste loodud jutu telje)

Tegusonade ahel

ehitama
pdletama
pragunema
murenema
pillama
voolama
mirisema
raputama

vélja paiskama

Tegusonade ahel

tunnetama

vélja jooksma

tles arkama

kukkuma héving
pdgenemine
loobuma |5hed
paanitsema kuumus
laavapurse
karjuma magma
rappuma surve

vulkanoloog

Keele ja sisu omandamise toeks

Teema avamise eri vaatenurki?? arvestades

Objektid

aurupilv
basalt
elanikkond
koostis
kraater
laam
laamade kontuurid
laavakiht
lilkumine
I5he
maakoor
magma
purse
purskeaktiivsus
rohk
seaduspéra
tagajarg
tuhapilv
tulering
vahevéo
vulkaan
kilpvulkaan
liitvulkaan
tuhavulkaan

Omadused ja seisundid

allavoolav
asustatud
ebatavalise kujuga
eluohtlik

gaasiga segatud
haruldane

jarsk

kausikujuline
kuulus

kuum, kuumem, kéige kuumem
kadrge

langev

madal

mandriline

must, mustem, k&ige mustem
ookeanialune
pidev

plahvatuslik
ringlev

tegutsev
tuldpurskav

8 kilomeetrit paks
tuupiline

Nimisonade ahel

Nimisonade ahel

purse

isiklikud lood
pdgenemisteed
takistused

vead

elu taastamine

puroklastilised vood

Tegevused ja protsessid

esinema

evakueerima
havitama

katma

koosnema

laama alla sukelduma
laiali valguma
murenema

mojutama

paiknema

purskama

purustusi pdhjustama
pdgenema

pdrkuma

rappuma

sulama

tarduma

teed otsima

teed rajama
vedelamaks muutuma
uksteise suhtes nihkuma
Uritama

22 vt liigitusaluse kohta: Iseseisev keelekasutaja: B1- ja B2-taseme eesti keele oskus. Tallinn,
2008. V peatiikk. Uldmdistete véljendamine.



Aeg ja ruum

aasta eest

eelmisel sajandil
koore all

laama alla, laama all
laamade éérealadel
maailmas

maapinnal

ookeani p&hjas
ookeani all
sigavamale, sigavamal, sigavamalt
varasel pérastldunal
tuha alla

tlemise kihi peal
Ulemistesse kihtidesse
1815. aastal

Hulk ja médr

rohkesti

viisteist

kaheksa kilomeetrit
viisteist laama
keskmiselt

kiiresti

kaige tihedam
kiimne kilomeetrini
kimneid kilomeetreid
rahulikult

rohkem kui ks kord
terve pere

tihedasti

tohutult

umbes kaheksasada
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Pohikooli LAK-oppe olulised aspektid kooli esimese nédala jooksul

Jargmises tabelis on kokkuvdtlikult esitatud koik LAK-8ppe olulised aspektid. Eespool
kirjeldatud tegevustes l&bivBetud teemad on tabelis varjutatud.

Mitmekordne fookus

keelt dpitakse teistes
ainetundides

sisu omandatakse
keeletundides

|&imitakse mitut Sppeainet
tervet dppekava labivad
teemad,/ projektid
reflekteeritakse dpet

Aktiivne 6ppimine

dpilased suhtlevad rohkem
kui épetaja — suhe on
80:20

dpilased osalevad
dpitulemuste plaanimises
dpilased hindavad
dpitulemuste saavutamisel
tehtud edusamme

on véértustatud kaasdpilaste
koostéd

tdhendus selgitatakse
arutelude kaudu

dpetajad on dpiprotsessi
toetajad

Turvaline ja rikastav keskkond

* rutiinsed fegevused
« naitlikustatakse keelt ja sisu
« kasvab &pilaste enesekindlus

« kasutatakse &pikeskusi

« tutvutakse autentsete
materjalidega/
keskkondadega

» kasvab &pilaste
keeleteadlikkus ja areneb
keeleoskus

Tugistruktuur

« |&htutakse &pilaste
olemasolevatest teadmistest,
oskustest, hoiakutest, huvidest
ja kogemustest

* teavet esitatakse
kasutajasébralikul viisil

» arvestatakse erinevaid
Bpistiile

« vadrtustatakse loovat ja
kriitilist matlemist

* julgustatakse edasi
puidlema, oma turvatsooni
piire kompama

Avtentsus

« pilased aitavad kindlaks
méadrata keeledppe vajadusi

« arvestatakse dpilaste huve

« Uhendatakse &pilaste
igap&evaelu ja dppimine

+ kohtutakse LAK-&ppe keeles
kanelejatega

+ kasutatakse ténapéevaseid
materjale

Koostoo

« tunde kavandavad LAK-
dppe Spetajad koostdéds nn
tavadpetajatega

+ kaasatakse lapsevanemad

« kaasatakse kohalik
kogukond ja omavalitsus



Esimese nidala jooksul fookusesse tostetud pohimotted

MOTLEMINE (TUNNETAMINE)

« aine- ning keeledppe ja dpioskuste dpitulemused arutatakse lébi koos Spilastega
« 3ppimine lahtub &pilaste olemasolevatest teadmistest, oskustest, hoiakutest, huvidest ja

kogemustest

« 3pilased analiisivad kavandatud &pitulemuste saavutatust iseseisvalt, koos teiste pilastega ja
koos &petajaga ning seavad uusi eesmérke
« 3pilased suudavad siinteesida, hinnata ning rakendada eri dppeainetes omandatud teadmisi ja

oskusi

Kuulumine

« 3pilased maistavad, et
dpihimulise kollektiivi
liikmeks olemine on rikastav

« 3pilastel on piisavalt
enesekindlust ja oskusi, et
tédtada rihmas ning leida
tasakaalustatud suhe isiklike
ja kaaslaste huvide vahel

* lapsevanemad,
dpetajad
hariduselus partnerid

« 3pilased oskavad méérata
oma rolli nii klassis,
kohalikus kontekstis kui ka
globaalses mastaabis

jo opilased on

Aineteadmised ja -oskused

« sisu on selgelt seotud
klassikollektiiviga,
kodukohaga, klassivéliste
olukordadega

« 3pilased rakendavad uut sisu
ja arendavad asjakohaseid
oskusi kogemuslikes
tegevustes

+ sisu on oluline, ilma et oleks
ilekaalukas

* eri Oppeainete sisu on
|6imitud

- kaigisse dppeaineisse on
|6imitud kultuurikontekst

Suhtlemine

« 3pilased kasutavad aktiivselt
digust osaleda klassi
ja kodukoha
tegevustes ning suhtluses

« koolipinkide/laudade asetus,
klassi seintel olevad néitused
ning muud ettevétmised
aitavad dppimisele ja
suhtlemisele kaasa

« pilased ja dpetajad
arutavad olulised téékorda
ja 8pet puudutavad
asjaolud l&bi ning sdlmivad
asjakohaseid kokkuleppeid

* keele- ja suhtlusoskusi
arendatakse kaigi
dppeainete tundides
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Kuus péeva kutseopetuse LAK-oppes - kuvidas
alustada?=

Paljud gumnaasiumiastme LAK-0Oppe esimese nédala teemasid saab kohandada
ka kutsekoolile. Keelekasutusega seotud asjaolud, Opilaste murede ja hirmudega
tegelemine, hindamispdhimdtete tutvustamine, ootuste kujundamine ja (Uksteise
tundmadppimise mangud on tdpsemalt kirjas lehekiilgedel 52-55.

Kutseharidust omandavad Opilased kalduvad rohkem keskenduma programmis
osalemise praktilistele tulemustele ja kasule. Mbttetalgud eelistest, mida annab
keeleoskus eri tookohtadel, asjakohaste videofilmide vaatamine ja sellele jargnevad
vestlused, kohtumised eelmiste aastate Opilastega, kes kasutavad Opitud keelt oma
tookohas, ning vestlus klassi killa kutsutud todandjaga on kdik ettevétmised, mis aitavad
Opilastel paremini mdista kasu, mida nad saavad LAK-8ppe programmis osalemisest.
Keeleoskus méngib olulist rolli ametialases arengus ja tasub end mitmekulgselt &ra.
Puhtsudamlikud isiklikud lood ning konkreetsed néited on selle mdistmiseks ilmselt
kdige tbhusamad.

Kuna keele ladus valdamine on ehk dpilaste jaoks liiga kauge eesmark, vdib kasuks tulla
selliste vaatenurkade esitamine, kus isegi vahesest erialakeeleoskusest vdib kasu olla.
Pealegi annab oma eriala teises keeles 6ppimine lisavGimaluse paremini keskenduda
Opetatava/Opitava moistmisele ning véljendamisele. Kindlasti nbuab see dpilastelt
suhtlemises suuremat tapsust ja organiseeritust.

Kutsekooli dpilaste eavahe vdib olla suurem kui giimnaasiumidpilastel, mdni neist voib
olla kiipses vanuses téiskasvanu. Mdnel 6ppuril on olemas tookogemus. Peale selle on
paljudes kutseharidusprogrammides ette nahtud praktikaperiood v&i tékohal dppimine,
kus saab rakendada ja edasi arendada nii dpitud keelt ja omandatud erialaoskusi kui ka
Opioskusi. Eeldeldu aitab luua LAK-6ppeks soodsa 6hkkonna.

Ménel kutsekoolidpilasel on madal enesehinnang. Ka need, kellel on kdrge enesehin-
nang, voivad leida ennast LAK-0ppes haavatuna. Nad vGivad programmi alguses tunda
end vahe vdimekana. Séaarasel juhul vGib raskustega toimetulemiseks vajalik enese-
usaldus kergesti vaheneda ja julgus kaduda. LAK-8ppe programmi esimeste nadalate
jooksul on esmatahtis turgutada dpilaste eneseusaldust ning argitada keeledppe soovi.
Seda saab koige paremini saavutada siis, kui Opilased saavad tunda pingutuses sindi-
nud edu.

23 LAK-0ppest kutsedppes on eestikeelset erialadpet toetava projekti raames 2008. aastal valminud:
Tiina Kikerpill, Elle S6rmus. Erialadppe ja keeleGppe Idimimisest. Késiraamat vene 6ppekeelega
kutsedppeasutustele. Sama projekti raames ilmusid ka erialakeele ja eestikeelse ainedppe materjalid: Irina
Peetrimégi. Erialase eesti keele dppematerjalid mehhatroonika erialale; Niina Jevstafiadi. Erialase eesti keele
Oppematerjalid ehituse erialale; Sille Lillestik. Erialase eesti keele 6ppematerjalid elektrotehnika erialale;
Maarika Rimmel. Erialase eesti keele dppematerjalid raamatupidamise erialale; Sille P6ldma. Erialase
eesti keele Gppematerjalid kokanduse erialale; Larissa Manajenkova. Erialase eesti keele dppematerjalid
keevitaja erialale; Irina Kozemjatsenko. Erialase eesti keele dppematerjalid laomajanduse erialale; Terje
Maarand. Erialase eesti keele 6ppematerjalid modblirestauraatori erialale; Silvia Luige. Erialase eesti keele
Oppematerjalid vanglaametniku erialale; Signe Abel. Erialase eesti keele 6ppematerjalid arvutiteeninduse
erialale; Hergi Kruusmaa, Aare Helinurm. Joonestamine; Aleksei Sedjakin. Programmjuhtimine; Tatjana
Karaganova. Keevituseriala eesti keel; Natella Mihhailova, Olga Popova. Diagrammi ja skeemi loomine;
Irina Muraljova. Hodvelspoon; Meelis Pdéro. Standardi EV'S 807:2004 kasutamine kinnisvara korrashoiu
korraldamisel; Edgar Hansen. Metallit66.



Opetaja aitab dpilastel olla edukas, aidates neil 4ra tunda ja valjenda oma dpivajadusi.
Ta julgustab neid 6ppe juhtimises aktiivsemalt osalema, suunates neid aru saama ja
ara tundma, millal ja kuidas paluda selgitust v6i 6eldu kordamist. Kasuks tuleb, kui
Opilased teavad, kuidas Opetaja hakkab neid toetama ning tagasisidet andma. Selged
hindamiskriteeriumid ja punktide arvestamise alused on kutsekoolis eriti tahtsad. Need
aitavad dpilasel paremini mdista, mida tuleb teha, et ndutavad kriteeriumid téita. Need
aitavad ka mdista, kuhu on jéutud ja millele on edaspidi vaja tahelepanu podrata.

Nimede 6ppimise mangu kohandamine kutsedpilastele

Leia keegi, kes ... harjutust (vt Ik 53) saab kutseOpilastele kohandada vastavalt
omandatavale erialale (nt leia keegi, kes tahab saada mehhaanikuks, v6i keegi, kes
tahab leiutada erilise kokteili vOi tainasegu).

Nimemangu number 2 (vt Ik 53) saab muuta nii, et dpilased kasutavad sdnu, mis on
seotud Opitava erialaga ning algavad sama haalikuga kui nende nimi, nt Karl kaste,
Enrico etikett, Peeter puljong, Endel eelroog, Tiina tainas jne.

Sisu arendamine

Esimese nddala sisu arendamist vaatleme to6ohutuse teema kasitluse néitel. Kdigepealt
loeme aga hiljuti LAK-8ppe programmi alustanud kogenud &petaja kommentaare.

Praktiku
seisukoht 4

Ausalt 6eldes: LAK-épe hirmutab mind

Téapselt nii ma end tundsin, kui alustasin LAK-8pet. Tean, et olen hea &petaja.
Minu &pilased olid edukad. Tundsin, et mu &pilased ja kolleegid austasid
mind. Ma osalesin aktiivselt koolitustel ja katsetasin meeleldi vusi asju. Sellele
vaatamata hakkas mu enesekindlus kdikuma, kui pidin alustama LAK-3pet.
Olin sunnitud mitmeid asju uuesti l&bi métlema, muutma harjumuspéraseid
vétteid. See tegi mind drevaks ja tekitas ebapéddeva inimese tunde, nagu
poleks kaik see, mida ma olin enne teinud, piisavalt hea. Keegi ei elnud kill
ofseselt nii, aga ma tundsin seda ise.

Kaige selle alguses tundsin end killaltki &raeksinuna. Ma ei olnud kindel, kas
leian &ige tasakaalu, kas peaksin tegema véhem vai rohkem rihmatésd jne.
Kartsin, et ei suuda dppekava lébida. Naitasin dpilastele oma nérvilisust vélja
ning kisisin palju tagasisidet. Tundus, et neile meeldis kogu see mitmekilgsus
ja uute meetoditega katsetamine. Arvan, et meie suhted muutusid, tekkis
vastastikune austus ja pingevaba &hkkond. Nad andsid mulle teada, mis neile
kasuks tuli ja mis mitte, aidates mul niiviisi pinget véhendada. Paistis, et nad
hindasid tdesti neid jdupingutusi, mida ma tegin.
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Koolijuhi hoiak oli minu jaoks madrav. Ta hakkas teistele minu tegemisi
eeskujuks tooma ning rédkis minust kui kogenud dpetajast, kes julgeb riskida,
katsetab uusi asju ja Uletab oma harjumuspéraseid piire. Ta itles, et see on
tapselt see, mida me ootame oma &pilastelt, jo kui dpetajad on niisuguse
kaitumisega eeskujuks, siis on see tdendoliselt parim, mida igaiiks meist anda
voib. Tema taastas minu eneseusalduse. Tuli vélja, et direktor pidas nérkuse ja
hirmu jagamist, millega kéis késikaes riskimine, hoopis tugevuseks.

Guillermo Narbona

Alljcrgnevat tundide kirjeldust tuleb kasitada kui mudelit, mis aitab méista
LAK-8ppe uldisi pdhimatteid. Kirjeldatud vétteid ja tegevusi saab kohanda-
da ja kombineerida paljude teemade puhul. Pakutud ainesisu saab kasutada
tervikuna v&i osaliselt té&ohutuse teema sissejuhatuseks. Kui palju erinevatele
tegevustele aega kulub, oleneb &pilaste keeleoskusest ja rihmatésoskustest
ning kiirusest, millega Uhelt tegevuselt jargmisele tmber lulitutakse. Uksikute
tegevuste juurde kirjutatud aeg on umbkaudne. Tundidesse kavandatud te-
gevuste rohkus viitab vajadusele:

1) juurutada aega vadrtustavat tédkultuuri;

2) luua harjumus aega tdhusalt kasutada;

3) harjuda oma tegevust ksikasjalikult l&bi métlema;
4) kirjutada midagi varem tahvlile valmis;

5) pakkuda &pilastele naidiseid jmt.

Esimene péev (paaristund — 45 + 45 minutit)

Kui olete klassis enne tunni algust, siis tervitage opilasi individuaalselt. Kui maletate
nende nimesid eelmiste tundide pdhjal, on hea tervitada nimepidi. Kui olete nime
unustanud, saate seda Opilaselt kiisida. Need paar esimest minutit véimaldavad tutvuda
Opilastega ning véahendada pingeid lihtsa sihtkeelse jutuga.

Tegevus 1. Soojendusharjutused. Meeleolu loomine (10 minutit)

Opilastel on oma arusaamad, kuidas tuleb tunde anda. Paljud neist v8ivad oodata néi-
teks lektori loengut, kus tuleb lihtsalt markmeid teha. Nad v@ivad pidada kooli enne-
kdike kohaks, kus saadakse ja talletatakse infot. Neile v8ib jargmine soojendusharjutus
olla Ullatuseks. Te vdite dpilastele delda, et arijuhtimise 6ppejéud ja sporditreenerid
kasutavad sellist tehnikat enne koolitust v3i vBistlusmangu, et saada rihmad tegutse-
miseks vajalikku meeleollu. Samal ajal vdib mainida, et see harjutus aitab inimeste ni-
mesid paremini meelde jatta, annab alguse sihtkeele dppimisele, on seotud tunni teema
ja Ulesannetega ning juhatab sisse tddohutuse teema.



Laske igal dpilasel votta paberileht. Selle keskele kirjutavad Gpilased suurtahtedega
oma nime. Ulemisse vasakpoolsesse nurka kirjutavad nad ,,Mulle meeldib ...”, Gilemis-
se parempoolsesse nurka ,,Ma 6pin kdige paremini siis, kui ... ”, alumisse vasakpool-

Miks?

Sellisel viisil saab panna kaik &pilased sihtkeeles raakima. Juba algusest peale
on loodud osalemisdiinaamika. Siveneb arusaam klassikaaslaste nimede
teadmise ja kasutamise téhtsusest. Uhtlasi puudutatakse sissejuhatavalt (t66)
dnnetuste &rahoidmise feemat. Harjutus aitab teadvustada olemasolevaid
teadmisi ning laseb keskenduda tunni eesmérkidele. Avalésk on tehtud ka
dpioskuste arutelule. See aitab teil oma 6pilasi tundma dppida.

sesse nurka ,,Meil juhtus kodus dnnetus, kui ...” ning alumisse parempoolsesse nurka
»Selles aines tahan ...”. Nlud andke neile aega laused I6petada. Samal ajal liikuge ringi
ja aidake Opilasi, kes seda vajavad. Kui Gpilased on valmis, kinnitavad nad paberilehe
noopndela voi kleeplindiga oma riietele. Andke teada, et te kontrollite (mitte hinde
panemiseks), kes mida maletab. Siis tGusevad 6ppurid pusti, kdivad ringi, loevad ja ja-
tavad vdimalikult palju teiste kohta meelde. Kdik voivad kisida tapsustavaid kiisimusi.
Kui osalete ise, siis naidake tles huvi 6pilaste vastu ning aidake oma eeskujuga mdista,
kui téhtis on luua sdnaline kontakt igatihega.

Mdne minuti pérast paluge dpilased istuma ringi vo6i lihtsalt oma kohtadele. Tehke
lihikokkuvote:

Kes vBib 6elda mulle rohelise kleidiga titarlapse nime?

Kes oli see inimene, kellele meeldib klassikaline muusika?

Kas sa oskad meile ndidata, kes on Martin?

Kas keegi méletab, mida tahtis Maria selles aines saavutada?

Milline 6nnetus juhtus Siimu kodus? Miks see teie arvates juhtus? Kuidas oleks
saanud seda &ra hoida?

Kas keegi sai midagi ullatavat teada, ja kui, siis mida?

Tegevus 2. Opitulemused (7 minutit)

Kasutage nidala tundide pdhilise fookuse analiiiisis graafilist teemakaarti. Visualisee-
ritud esitlus aitab Opilastel paremini aru saada, mis hakkab jargneva nddala jooksul
toimuma. Teemakaardilt vOib néha, et terve nadala jooksul pakutakse keeletuge. Sealt
vOib ndha ka moningaid juba olemasolevaid teadmisi. Graafiline teemakaart ja kiisimu-
sed aitavad luua teatud turvatunde — Opilastes tekib usk, et nad saavad hakkama.

Lisaks teemakaardi néitamisele seletage iga fraasi, kisige lihtsaid kiisimusi ning
veenduge, kas Opilased mdistavad uusi sdnu. Opilasi v6ib ergutada suhtlema enda
kdrval oleva kaaslasega: mis teema tundub selle nadala plaanist olevat kdige kergem
ja milline kdige raskem. Osutage graafilisel teemakaardil iikshaaval kdigile fraasidele
ning paluge iga kord dpilastel kdega marku anda, kas partner pidas seda kergeks voi
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raskeks. Oiguslikku raamistikku hinnatakse tdenéoliselt kdige raskemaks teemaks.
Andke dpilastele teada, et te mdistate seda muret ning et nédala jooksul piihendatakse
Usna palju aega selle teema selgitamisele ja selgeksGppimisele.

Esimese pideva opitulemused

TOOKESKKOND
Tookeskkonna Riskianalbis
ohvutegurid Toonnetused ehk tookoha
ja nende ooonnetuse ohtude
kirjeldamine sonastamine
Pohjused
Tagajérjed
sonavara
Arahoidmine
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Opilaste nidala épitulemused (ilevaade dpetajale)

Tooohutuse aine

« 3pilane oskab radkida t6delus ettetulevatest dnnetustest

« 3pilane oskab nimetada t66keskkonna ohutegureid ja ametiga seotud terviseriske

« 3pilane teab, kuidas ennetusmeetmed véhendavad dnnetusi ja terviseriske

« 3pilane maistab t66vétja ja tééandja vastutusvaldkondi téskeskkonna kujundamisel
« 3pilane kirjeldab ja analiusib téédnnetuste statistikat

« &pilane kirjeldab siguslikku raamistikku, mis aitab tagada turvalist t6&keskkonda

« 3pilane kasutab aktiivselt vaimalust suhelda LAK-6ppe keeles isegi siis, kui see dnnestub

osaliselt

« &pilane kasutab digesti téénnetuste ja nende drahoidmisega seotud olulist sénavara

Opioskused

« 3pilane teab, millal ja kuidas peatada tegevus ning paluda selgitust véi deldu kordamist
« 3pilane leiab erinevatest teabeallikatest (Internet, statistikakogumikud, Riigi Teataja jt)

teemakohaseid andmeid

» 3pilane kasutab vatteid, mis aitavad teiskeelset teksti paremini maista

Sisu

- 3pilane sénastab
olemasolevad teadmised
t666nnetuste kohta

« 3pilane nimetab t668nnetuste
pdhjuseid ja tagaijérgi

« &pilane tunneb ning kirjeldab
Eesti ja Euroopa t666nnetuste
statistilisi trende

Keel

« &pilane kasutab aktiivselt
véimalust suhelda LAK-8ppe
keeles isegi siis, kui see
dnnestub osaliselt

Opioskused

« &pilane teab, millal ja kuidas
peatada tegevus ning paluda
selgitust véi 6eldu kordamist

Esimese pdeva dpitulemused on Gpilastel ees ja need arutatakse I&bi.

Jérgnevate nédalate jooksul saate keeledppeilesandeid
seades arvesse vétta dpilaste suhtlemise véltel ilmsiks
tulnud vajadusi. Teie osa on kérvaldada suhtlustékked
ning dpetada puuduvaid I&ike. Te ehitate n-6 tellingud, et
dpilased saaksid kétte sisu maistmiseks ja kasutamiseks
vajaliku keele.

Kui te naiteks statistilise andmestiku arutamise ajal
mérkate, et dpilased ei tea, kuidas arvsénu digesti delda,
on taiesti asjakohane improviseeritud lihitund teemal,
mille poolest erineb arvsdnade kasutus LAK-8ppe keeles
arvsénade kasutusest emakeeles. Kui esitlete uut teemat,
kontrollige ka uute sénade ja véljendite tdhenduse
tundmist. Seejéirel otsustage, kas dpetate uue asja selgeks
voi aitate &pilastel vurida/tuletada téhendust. Esitage
juhtnéérid nii suuliselt kui ka kirjalikult.

Jargnevate nédalate jooksul koos teiste dpetajatega
tunnikavu koostades véite réhutada ménd grammatilist
teemat, mis on samal ajal keeledppetundide
keskpunktis. Keeledpetaja vaib I3imida enda tundidesse
té6ohutusteemade sénavara, maisteid ja materjale.
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Viljajagatud
paberilehel on
tabel, kus on
ruumi umbes
kimnele
pohjusele.

Tegevus 3. Teemaks valmistumine (5 minutit)

Opilastel palutakse oma arvamuse alusel kirjalikult hinnata:

a) terves maailmas toimunud surmaga I8ppenud t66dnnetuste arvu;

b) méddunud aastal surmaga 16ppenud t66dnnetuste arvu Euroopa Liidus;

c) kui tden&one on, et 18—-24aastastega juhtub téd6nnetusi (mis ei I6pe surmaga) rohkem
kui vanemate aastakdikude tootajatel.

Andke vastused:

a) 2 miljonit;
b) 150 000;
¢) 50% (http://osha.europa.eu/statistics).

Tegevus 4. Olemasolevatele teadmistele tuginemine (15 minutit)

Opilased kehtestavad ajuriinnaku reeglid. Kindlasti on reeglite hulgas ka jargmised:
keegi ei kritiseeri kellegi ideid, kdik mdtted kirjutatakse dles, tlijulged ja hullud ideed
on teretulnud. Uhiselt kokku lepitud reeglid paigutatakse seinale.

Opilased jaotuvad kolme riihma ja saavad ajuriinnaku teemaks to68nnetuste p&hjused.
Nad panevad varem kétteantud tabeli vasakpoolsesse tulpa Kirja nii palju péhjusi kui
vOimalik ning jatavad teised tulbad tuihjaks.

TOOONNETUSED

Pdhjused

““\W

Kui poéhjuste nimekiri on valmis, kirjutavad Opilased tabelisse ka teiste tulpade
pealkirjad.

TOOONNETUSED
Pdhjused Negatiivsed Positiivsed Ennetusmeetmed
tagajérjed (to6line, tagajérjed (kui neid
perekond, ettevote, peaks olema)

téoandja, thiskond)

Ebadiged toovotted | ToOOnnetuse To66NNnetuse Koolitus digetest
tottu pidi to6line jarel hakatakse toovotetest
Oppima uue eriala, tunnustama Bigete
sest ei saa enam toovOtete kasutamist

seda to66d teha,

perel rahapuudus,
tévandja pidi leidma
uue tootaja




Seejdrel arutavad kolm riilhma, milliste tagajargedega on tegemist ja millised vdiksid
olla Gnnetuste arahoidmise meetmed. Uks riihmadest kannab teistele tulemused ette,
teised rihmad lisavad omapoolseid motteid ja kommentaare. Kui klassis on vdimalik
kasutada arvuteid, siis projitseeritakse tulemused ekraanile, kuhu on lihtne lisada
taiendusi ja tapsustusi. Ka siis, kui motted on kirja pandud tahvlile, on tabelit lihtne
taiendada. Laske kahtlusi tekitanud punktid, mille paikapidavuses dpilased ei ole taiesti
kindlad, tahistada tarnikestega. Viiendal naddalapéeval vaadatakse need punktid uuesti
1abi, et ndha, kas kahtlused on hajunud. Ennetusmeetmete loend pannakse seinale ning
Opetaja ergutab seda jargmistes tundides tdiendama.

Stopp!

Kiisimus: Kuhu jéid loengud? Kas kutsehariduses pole loenguid tarvis?

Vastus: Me pole elnud, et loengutest tuleks loobuda. Loeng véib véga-
gi mdjus olla eriti siis, kui see moodustab ihe osa interaktiivsest
protsessist, kuhu &pilased on kaasatud, kus nad téétlevad saa-
dud infot, lisavad kommentaare ja rakendavad teavet. Loengu-
te kuulamine sobib hasti dpilastele, kelle pistiil on orienteeri-
tud kuulmismélule. Kaigile &pilastele aga loengute kuulamine ei
sobi, seda kasutatakse tavaliselt ka liiga palju ja t8husus vaib
olla oodatust palju véiksem. Uurimused on ndidanud, et ise-
gi véga mddduka esitluse korral suudab &petaja edastada ma-
terjali véhemalt 20 korda kiiremini, kui 6&pilased suudaksid
omandada (Petty 2006). Opetajapoolne info edastamine ei ta-
henda veel, et &pilane kaik selle vastu vétab ja seda rakendab.

Robert Marzano jt (2005) ning Geoftf Petty (2006, viidates John
Hattiele ja tema kolleegidele) on sinteesinud suure hulga hari-
dusuuringute tulemusi. Neist on selgunud, et 8petaja jutu osakaalu
vihendamine ja &pilaste jutu osakaalu suurendamine koos aktiivse
osalemisega annab véga haid tulemusi. Uurijad on teinud jarel-
duse, et gradfiliste teemakaartide ja planeerimiskaartide kasuta-
mine, klassikaaslaste koostés, kaaslaste dpetamine ning aktiivépe
véivad muude meetodite hulgas suuresti Sppimisele kaasa aidata.

LAK-8ppe olemus nduab paljude &pilase aktiivsusel pdhinevate
meetodite kasutamist. LAK-6ppe dpetajad esitavad tavaliselt oma
materjali hésti organiseeritud véikeste plokkidena ja koos vastava
keeletoega. Nad kontrollivad pidevalt, kas &pilased on materjalist
aru saanud. Uue materjali edukas rakendamine on arusaamise
kdige parema néitaja. Opilaste esimeses keeles dpetamise korral
ei tunnetata ehk nii teravalt, et materjali tuleb ettevaatlikult esita-
da ning arusaamist pdhjalikult kontrollida. Siinkohal on LAK-8ppe
dpilastel selge eelis.
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Tegevus 5. Tabelite lugemine ja anallilisimine, kokkuvotete kirjapanek ja esitlus (25
minutit)

Erinevate statistiliste andmete leidmiseks v8ib kasutada To0inspektsiooni kodulehe-
kilge (www.ti.ee) vOi Eesti statistika aastaraamatuid.

Sissejuhatuseks paluge Opilastel vaadata diagramme (http://osh.sm.ee/good_practice/
hwi-2007-statistika.pdf) surmaga I8ppenud ja raskete t66dnnetuste kohta. Uurige
diagramme koos klassiga. Leidke diagrammidelt andmed Eesti ja teiste Balti riikide
kohta ning vorrelge neid Euroopa Liidu keskmiste néitajatega. Kui teete seda koos
Opilastega, koguvad nad enesekindlust ja usku, et nad saavad llesandega hakkama.
Mida v6ib 6elda surmaga I8ppenud ja raskete dnnetuste kohta Eestis vorrelduna teiste
ELi riikidega? Kui te Kkirjutate vastused tahvlile, saavad dpilased neid hiljem lauseid
moodustades eeskujuks votta.

Paluge Gpilastel oletada:

a) kuidas jarjestuksid Eestis td6Gnnetuste tbendosuse jargi jargmised
tegevusvaldkonnad: haridus, tervishoid ja sotsiaalhoolekanne, méaetdostus, tootlev
toostus, ehitus, hotellid ja restoranid;

b) kui suur on t66dnnetuste osakaal 100 000 to6taja kohta ihes vdi teises
tegevusvaldkonnas.

Uksitoona kirjapandud oletused voiks labi arutada rihmades ja koos oma oletuse
pdhjendusega kirja panna. Seejarel saavad Opilased oma oletusi vorrelda ametlike
andmetega (nt http://www.ti.ee/public/files/2006_K/ESA 2007 195 197.pdf).

Uurige koos klassiga jargmisel lehekiiljel esitatud td6dnnetuste tabelit. Kisige, kuidas
laksid oletused kokku tegelikkusega, millistes tdévaldkondades ja mis ametite puhul
on rohkem riske, miks rohkem jms. Seejérel tehke kokkuvote, kus vorrelge dpilaste
tulevase tegevusala statistilisi néitajaid teiste toovaldkondade omadega.

Tegevus 6. Rihmatdo ja tulemuste esitlemine (25 minutit)

Jagage Opilased nelja- vGi viieliikmelistesse riihmadesse. Soovitage igal riihmal uurida
kaht allikat: nt eespool viidatud ELi t66dnnetuste diagrammi ja tabelit ,, T666nnetused
Eestis tegevusala jargi“. Kui suunate Opilasi statistilist andmestikku anallilisima,
valige materjal, kus kasvu- ja kahanemistendentsid on selged ning dpilastel vGiks olla
muutuste selgitamiseks piisavalt argumente.



Tooonnetused Eestis tegevusala jérgi

2006
Téétajad 646 300
Té66nnetused 3651
KOKKU Surmaga |8ppenud t668nnetused 28
Té66nnetusi 100 000 téétaja kohta 565
Téétajad 96 000
Haridus, tervishoid ja = T658nnetused 199
sotsiaalhoolekanne | Surmaga l6ppenud t568nnetused -
Té66nnetusi 100 000 téétaja kohta 207
Téétajad 5200
Mietoostus T666nnetu§ed . 46
Surmaga |6ppenud t668nnetused 2
Té66nnetusi 100 000 téétaja kohta 884
Tooétajad 136 400
. Té88nnetused 1439
Tootlev toostus ~ o
Surmaga |dppenud t666nnetused 9
Té66nnetusi 100 000 téétaja kohta 1055
Toétajad 62 800
Ehitos Té66nnetused 379
Surmaga |6ppenud t666nnetused 6
Té66nnetusi 100 000 téétaja kohta 604
Tooétajad 22 300
Hotellid ja restoranid Tooonnethed s 86
Surmaga 16ppenud t668nnetused
Té66nnetusi 100 000 téétaja kohta 386

Allikas: Eesti Statistikaameti aastaraamat 2007

Jagage Opilastele toolehed (vt néidist jargmisel lehekdiljel). To6leht on dpilastele toeks
kokkuvotete tegemisel, esitab kokkuvotte kirjutamise ja esitamise pdhilised nduded.
Leht on kokkuv6tte vormi eeskuju, selles on kirjas ka moned kasutatavad fraasid.
Tootage see tooleht heskoos 1&bi ning esitage Ulesandest arusaamise kontrollimiseks
kiisimusi.

Kokkuvdtete esitluse ajaks on mdttekas anda kuulajatele tlesanne. Naiteks vdivad
nad mdelda kuuldu pdhjal kusimusi, millest kaks v8i kolm esitakse iga esitluse 16pus.
Kui valtida vahelesegamisi, saavad esinejad keskenduda oma etteastele. Esitlusele
jargnevas vestluses on kasulik luua seoseid erinevate esitluste vahel, kutsudes 6pilasi
anallilisima, sest analiilis kdidab marksa enam kui faktid. P6drake tahelepanu ka suulise
esinemise tehnilisele kiljele (paluge raékida kodigile kuuldavalt, ndoga teiste dpilaste
poole, osutada illustreerivatele andmetele jms). Teine vdimalus: kuulajad vdivad esitlusi
hinnata ka varem antud kriteeriumidest lahtudes.
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Suunised t66onnetuste tabelist
kokkuvétete tegemiseks

Protsess ja esitlus

kokkuvatte kirjutamine oma
rihmakaaslastega

oma rihma tulemuste
hindamine vérdluses teiste
rihmade tulemustega, uute
ideede otsimine, enda tulemuste
parandamine

iga rihmaliige kannab klassile

Moned kasulikud keelendid

« dnnetuste arv 100 000 (saja
tuhande) té6taja kohta

« surmade arv 100 000 téétaja
kohta

- kaige suurem arv, kaige
vaiksem arv

« on rohkem kui kaks korda (2 x)
suurem

« on rohkem kui kolm korda
suurem

ette Ghe osa tulemusest

oluliselt véihem
« ks koopia léheb dpetaja katte

Euroopa Liidu keskmisest
véiksem, Euroopa Liidu
keskmisest suurem

kahaneb, kasvab

vérreldes selle aastaga
dnnetuste arv aastas kasvab/

Vaimalik struktuur
« millest réagib tabel uldiselt
« olulised faktid

« olulised jéreldused

Pikkus kahaneb
« kaks lauset sissejuhatuseks « ndha on langevat trendi/
* viis kuni seitse lauset oluliste kasvavat trendi

faktide kohta

o kaks lauset kokkuvatteks

Hindamise alused

* kaik t66rihma liikmed raakisid

« esitlus oli kuuldav kaigile

+ esitlus sisaldas 7 olulist fakti

« sissejuhatus ja kokkuvate olid
asjakohased

Selles ning jargnevates tundides vOib kasutada erinevaid ajakohaseid ja
erialaspetsiifilisi andmeid. Hilisemat statistikat saab vorrelda varasemaga. Trendide ja
vajalike ennetusmeetmete kohta saab teha jareldusi. VVordlemine teeb selle harjutuse
asjakohasemaks, andes talle suurema tdhenduse.

Viiteid td6ohutust késitlevaile veebilehekilgedele:

www.ti.ee — To0inspektsioon

www.sm.ee — Sotsiaalministeerium

www.terviseamet.ee — Tervishoiuamet

www.tja.ee — Tehnilise Jarelevalve Amet

www.ohutus.ee — eestikeelne todohutust kasitlev veebileht koos foorumiga
www.tootervishoid.ee — td0ohutusele ja tootervishoiule keskendunud ajakirja Eesti
Tootervishoid veebileht



Tegevus 7. Pdidlameeter (3 minutit)

Iga tegevuse, Ulesande ja tunni ajal vGi selle jarel saab kdige kiiremini ja lihtsamini
tagasisidet poidlameetriga. Sellise vdtte on pakkunud Paul Ginnis oma raamatus ,, The
Teacher’s Toolkit”. Opilased tdstavad kokkusurutud rusikaga kée (les ja niitavad
pustitdstetud poidla suunaga oma arvamust. Ulespoole suunatud poial iitleb, et Gpilasele
meeldib see tegevus vdi et ta saab késitletavast teemast aru. Kui poial nditab allapoole,
siis valjendab see vahest rahulolu v6i puudulikku arusaamist. Kui poial on otse alla
suunatud, siis on tegu tdsise ebameeldivuse voi tdieliku arusaamatusega.

Paeva Opitulemusi hinnates korrake igat tulemust, hea oleks osutada sellele tulemusele
tulemuste loendis seinal. Opilased naitavad péidlaga, mil maéral on tulemus nende
arvates saavutatud. Teil tuleb Gelda oma arvamus poidlanditude keskmise taseme
kohta ning teha sellest vajalikud jareldused. Kui saate Uhe tulemuse kohta keskmiseks
»poidlad all”, siis peaks seda klassiga arutama ja judma Uhisele kokkuleppele edasiste
sammude kohta, et dpitulemus siiski saavutada. Mdne Gpilase hinnang vdib anda marku
individuaalse kohtlemise vajadusest.

Teine péev (paaristund — 45 + 45 minutit)

Paljud Lduna-Aafrika to0andjad peavad pdhjapoolsest provintsist Natalist parit
tootajaid tihti suureparasteks juhtideks. Nad kaasavad teisi ja on head kuulajad. Kui
pdhjapoolse Natali inimesed kohtuvad, siis Utlevad nad ,,Sawu bona”. See tdhendab
»Ma néen sind”. Teine vastab: ,,Sikhona”, mis tdhendab ,,Ma olen siin”. Teiste sbnadega
— ma eksisteerin, kuna sa nded mind ja tunnustad minu eksistentsi (Senge jt 1994).

Klassi juhtimiseks jddb meil véhe aega: oleme enne tundi hdivatud oma materjalide
ettevalmistamisega ega mérka 6pilasi individuaalselt tervitadagi. Opilased, kes
tunnetavad, et on teretulnud, on paremini valmis 6ppima. Positiivne dhkkond klassis
mdjub dppimisele hasti. (Vahel aitab pdgusa silmside loomisest iga dpilasega.) Kui
vaba vestlus enne tundi muutub harjumuseks, tullakse kooli varem ning véheneb ka
tundi hilinejate arv.

Tegevus 1. Sissejuhatus, meeleolu loomine (10 minutit)

Enne dpilaste sisenemist pange laudadele erinevate téokohtade pilte. Fotode esikdiljel
(voi tagakiljel) on mdned votmesdnad, nagu rakmete kandmine, kaitsemaski kandmine,
noa teritamine.

Pildid aitavad Opilastel keskenduda algavale tunniteemale ning ilmselt ra&gitakse neist
omavahel enne tunni algust. Fotodele kirjutatud sénad on abiks keeleliinki tletades.

Alustage tundi uldise klassiaruteluga: ,,Kujutage ette, et olete sellel pildil oleva té6koha
tlemus. Kas te naete tddohutuse seisukohast midagi sellist, mida tuleks arvestada? Kui
jah, siis mida?”

Samade fotode pohjal vdi the ekraanile projitseeritud foto alusel laske igal dpilasel
iseseisvalt téita jargmine tabel. Andke neile kolm minutit aega ja pakkuge keeleabi.
Liikuge klassis ringi, siis on lihtsam Gpilasi aidata. Kirjutage kdik sénad ja valjendid,
mida teilt kusitakse, tahvlile.
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OHUTUSE TASE

Mis on hasti tehtud? Vdimalikud riskid

(Biged kaitumisnormid, dnnetusi arahoidvad
meetmed)

/\’\/\\W"‘/A/—\/\/\f\/\/\

Naéiteks voiks kasutada detailirohket pilti koogist.

Kolme minuti pérast laske kdrvuti istuvatel Opilastel omavahel tabeleid vorrelda.
Ksige monelt dpilaselt, mida arvas ta naaber ohututest téoprotsessidest voi riskidest.

Tegevus 2. Opitulemused (5 minutit)

Néidake uuesti eelmisel pdeval kasutatud graafilist teemakaarti ja niddala soovitud
tulemusi. See tuletab meelde esimesel paeval dpitut. Samas annab see kindlustunde,
et Uksikutes tundides Gpitavad teadmised ja oskused Uksteist toetavad, et 6ppimises on
kindel dpilast toetav jargnevus. Seejarel arutage klassiga selle tunni dpitulemusi.



Opilaste opitulemused selleks tunniks

Sisu

« 3pilane véliendab olemasolevaid teadmisi tééga seonduvate riskide kohta

« 8pilane oskab médratleda terviseriskide ja ohtude véltimise kohustusi

« &pilane eristab erinevate osaliste vastutust, mis on seotud t68keskkonna
tingimuste kujundamise jo majutamisega

Keel

« 3pilane kasutab aktiivselt vaimalust suhelda sihtkeeles isegi siis, kui see
dnnestub osaliselt

« &pilane kasutab digesti ametiriskide ja nende Grahoidmisega seotud olulist
sénavara

Opioskused

« 3pilane teab, millal ja kuidas peatada tegevus ning paluda selgitust véi
deldu kordamist

« dpilane on tutvunud teksti t6&tlemise vétetega

Tegevus 3. Faktide leidmine tekstist (10 + 10 minutit)

Loetakse (iga Gpilane iseseisvalt) Priit Siitani esitatud to6ohutusfakte aastal 2002.
Igaliks valib valja kdige ilmekama fakti. Paarilisega sGnastatakse kaks meedet (uks
tootaja, teine todandja poolelt), mis vBiksid olukorda Eestis parandada. Esitluse ajal
arutatakse Opilaste seisukohti. Tootervishoiumeetmete loend Kirjutatakse suurele
lehele. Loendit tdiendatakse pidevalt kogu tédohutuskursuse jooksul.

Kes ikka peab vastutama téétaja tervise eest?
_ Priit Siitan
Aripgev 04.07.2003

Muu maailma kogemus on néidanud, et té6énnetustest péhjustatud otsesed
ja kaudsed kulud moodustavad 3-4% SKTst (sisemajanduse kogutoodangust),
seega Eestis 3-4 mld krooni aastas.

Riskianaliiisi teevad vaid pooled ettevétted.

Pooled kutsehaigusjuhtumitest I6pevad haige pisiva t66véimekaotusega.
Halva tervisekontrolli korralduse téttu ei ole suudetud t66keskkonna ohutegurite
kahjulikke méjusid t66taja tervisele vilja tuua.

2002. a 41% kontrollitud ettevotetest ei saatnud t66andja  té6tajaid
tervisekontrolli. Néudlus téétervishoiuteenuse jdrele on vdike ja seetdttu
on praegu Eestis vaid 45 téétervishoivarsti. Kaigile té6andjaile teenuste
osutamiseks oleks vaja ligi 200 arsti.
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Eli riikides on rakendatud té6andjatele kaks mehhanismi, et motiveerida neid
looma ohutut ja tervislikku té6keskkonda (lisaks riiklikule sunnile):

- tééandjad maksavad ise téétajatele  té6veimetushivist,  séltumata
t66vSimetuse pohjusest (nt Saksamaa 6, Belgia 4, Austria 4-12, Taani 2
nédalat), ja teevad kéik, et nende té6tajad oleksid terved, sest siis on ka
ettevétte kulud véiksed;

- t666nnetus- ja kutsehaiguskindlustuse maksemééra suurus  séltub
t66keskkonna seisundist konkreetse t66andja juures: kel kehvem, see ka
maksab enam.

Statistikaameti andmeil oli Eestis 2002. a 39 800 tééga seotud haigusjuhtumit,
mis oli 19,7% kéigist pikaajalistest haigustest. Nende suurte arvude puhul
on kaige muret tekitavam see, et sellised juhtumid oleksid ehk t66keskkonna
parendamise teel olnud lihtsalt vélditavad.

Paljud meie t66andjad ei née mingit kasu investeeringutest t66keskkonda. 7%
té6andjate arvates on nende tegevust takistavate regulatsioonide hulgas ka
t66tervishoiu ja té6ohutuse seadus.

Kui me téna ei métle ohutu ja fervisliku té6keskkonna peale, oleme varsti
raskete kisimuste ees: kellega tagada 10 aasta pérast Eesti majanduskasv
ja kas 33% sotsiaalmaksust piisab kehvast té6keskkonnast tingitud kulude

katteks.

Miks?

See on paris raske
Ulesanne. Ulesande
taitmiseks on vaja kogu
tekst tahelepanelikult labi
lugeda ja méérata olulised
sénumid. Luhikokkuvatet
tegevad &pilased maistavad
tdendoliselt paremini sisu.
Tekstiga té6tades talletavad
nad rohkem infot kui need,
kes loevad lihtsalt teksti

labi jo vastavad manele
kisimusele.

Tegevus 4. Teksti luhendamine ja arutelu (30 minutit)

Tootatakse tekstiga ,,Kes ikka peab vastutama tOdtaja tervise eest?*.
Ulaltoodud artiklivariant on kohandatud. Selleks harjutuseks sobib
originaaltekst, mille v6ib leida Internetist, sisestades otsingumootorisse
artikli kogu pealkirja. Artikli vdib asendada ka muu teemakohase
tekstiga.?

Opetaja selgitab, mis on teksti liihendamise méte — terade eraldamine
sokaldest, st kdige tdhtsama teabe leidmine ja esiletoomine.?s Opilased
tootavad paarides ja kriipsutavad maha suure osa tekstist, jattes jarele
késitletava teema seisukohalt kdige olulisema teabe. Nad k&rvaldavad
kdik kordused.

Teksti esimesed kaks 18iku tootab Opetaja 1abi koos klassiga. Need
kaks 18iku vdivad olla juba tahvlil, projitseeritud ekraanile vGi paberil
valmis valjajagamiseks. Loikude labitdotamise juurde kédivad suunavad
kiisimused ja dpilaste vastused oma mattekaikude selgituseks:

24 Kasutatav tekst v8iks olla seotud dpitava eriala tdéohutusega.

25 Tekstiga tootamise naited on esitatud raamatus Ik 246-253.



Kas esimeses 18igus on kordusi?

Millise osa te maha tdmbaksite ja miks?

Mis laadi info on oluline?

Kas sénu maha kriipsutades laks olulist infot kaduma?

Kui dpilased jatkavad teksti todtlemist paarides, liigub 6petaja klassis ringi ja abistab
peamiselt kiisimustega, mis aitavad dpilastel jargmist sammu teha, nt

Kas selles 16igus on veel méni mottekordus?

Kui Ulesanne on pooleldi valmis, katkestab Opetaja tegevuse, et dpilased saaksid
tundeist raékida (vt jargnevat).

Aatomi jugamine (2-10 minutit)

See tegevus on vétmeks, mis aitab &pilastel avada tegevusega seotud tundeid.
Tunded véivad meile anda lisaenergiat v&i vastupidi, seda réévida. See
tegevus aitab méadrata tundeid ja tegelda nende tunnetega, mis takistavad
dppimist. Kui lihikokkuvatte tegemise ilesanne on pooleldi valmis, siis paluge
klassi téhelepanu. ,Niid paneme téhele tundeid, mis meid selle Glesande
puhul valdavad. Need 6pilased, kes tunnevad, et see ilesanne on sarnane
ilusa puhapéeva pdrastldunase jalutuskdiguga mererannal, tduske pisti ja
seiske ukse juurde. Need, kes tunnevad, nagu roniksid nad mée ofsa, tduske
ja seiske akna juurde. Need, kes tunnevad, nagu iritaksid nad august véilja
ronida, minge klassi teise otsa.”

Kui tekst on paaristdona lihendatud, laseb Opetaja paaridel tulemusi vorrelda. Paarid
voivad 20 rida uuesti koos I&bi votta ja Uhise tulemuseni jduda. Seda harjutust vdib teha
ka terve klassi tihistéona ning algatada arutlusi:

Kas kellelgi on teistsugune arvamus?
Miks sa nii arvad?

Lihendatud teksti pohjal on dpilastel tilesanne sBnastada teksti peamdte tihe kuni kahe
lausega. Tulemuseks on liihike konspekt. Opetaja aitab vajaduse korral kokkuvétet
sOnastada, pakkudes sobivaid fraase.

Kui kokkuvotte koostamise harjutus on klassile liiga raske, vdib seda varieerida. Need,
kes on enesekindlad, vdiksid to6tada koos nendega, kes tunnevad end ebakindlamalt.

Muud v6imalused
Opilased v@ivad paarikaupa koostada:

a) terviseriskide vahendamise plaani;
b) turvameetmete brosiiri;
c) té6ohutuse ja tootervishoiu teemal seinalehe ,, Terviseriskid meie erialal®.
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Nende variatsioonide kasutamise korral soovitame anda enne dpilastele kriteeriumid,
mille alusel 18pptulemust hinnatakse.

Tegevus 5. Toddnnetuste drahoidmine — esimesel paeval alustatud meetmete loendi
taiendamine (vt esimese paeva tegevus 4) — (10 minutit)

Tegevus 6. Saavutuste baromeeter (5 minutit)
Osutage tahvlile Kirjutatud sdnadele:

* saavutatud
« osaliselt saavutatud
« Saavutamata

Niud poorduge selle paeva Opitulemuste juurde, mis on klassi seinal, ja kisige
Opilastelt, kas iga tulemus on saavutatud, osaliselt saavutatud vdi péris saavutamata.
Seejérel tehke vastavad jéreldused.



Kolmas péev (paaristund — 45 + 45 minutit)

Enne Opilaste saabumist pange Opilaste laudadele keeletoelehed (vt ndidist). (Kui
see pole vdimalik, jagage lehed Opilastele tunni alguses.) Leht annab tunnis vajaliku
sihtkeelse sbnavara. SOnade kategoriseerimine (sarnased sonaliigid, antonulmid,
protseduure ja hoiakuid kirjeldavad s@nad) hdlbustab Gppimist ja meenutamist.
Sagedasemad ning teema seisukohalt olulised s6nad joonige alla. Mdned keerukamad
véljendid vdib tdlkida ka Gpilaste emakeelde.

Isiklikud hoiakud, seisundid ja Seadmed ja vahendid: maskid
iﬁeloomuioo.ned: ) karvaklapid platvormid
tahelepanelik/hajameelne turvaksis kaitseprillid
hoolikas/hooletu filtrid kasipuud
koostdsaldis/mittekoostésaldis kindad piirded, tellingud
S?bm“k / ] raske iseloomuga turvarihmad, turvavééd amortisaatorid
TOOIfGS/|OIS|< . ja rakmed metallist varbakaitsega
huvitatud/ tkskaikne mitsid saapad
vésinud/véljapuhanud kiivrid

joobes/kaine

Oigusaktile viitamine:

Protseduurid: .
maadrus, seadus

puhastamine

teisaldamine paragrahy, 16ige

(oosts5 ELUKUTSEGA Séfesioma

reeglite jargimine KAASNEVAD Ivl\dkéruse/s_ea/duse §d~_-- |9d idé'g/i
inspekteerimine oleks t3staja/t66andja pidanu
o an OHUD vainud ..o

korra sailitamine

uimastite mittetarbimine
alkoholi véltimine
turvaplaanid

mirgiste ainete kdrvaldamine

aruandlus
Asjakohased tegusonad:

libisema NB!

kokku monteerima énnetus

monteeritud/monteerimata  hulgitrauma

A . B katki tegema kokku kukkunud
Asjakohased nimi- ja omadussonad: katki tehtud / teha katki kukkuma

kemikaalid — séébivad, mirgised ladustama kokub kokku
oht - otsene, kaudne, pikaajaline poletama lagunema

redel — redelipulgad, pikk,lihike, puust, metallist

tooriistad — defektiga, pragudega, téketega,
elektrilised t66pingid, aparaadid, ketasldikur,
installeeringud

kaitsemeetmed — kaitseventiil, ekraan, prillid

saama pdletusi/pdletada
haiget saama

haiget saanud / saab haiget
vigastama

vigastatud / saama vigastusi
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Tegevus 1. Sissejuhatus (5 minutit)

Parast Opilaste tervitamist kusige tunni teema sissejuhatuseks, kas keegi on marganud
viimase péeva jooksul olukorda, kus vdinuks juhtuda 6nnetus. Kui sellele ei reageerita,
vBib veel tapsemalt kisida: ,,Kas keegi négi ohtlikult sbitvat autojuhti, midagi ohtlikku
kodus kodgis, kuidas keegi kéitus vdimlas ohtlikult, ndgi t66 juures hooletust?” Kui
kellelgi on raskusi sihtkeelsete sGnade voi valjendite leidmisega ja vajalikud sénad on
toolehel, siis juhtige sellele dpilase tdhelepanu. Kui tédlehel ei ole vajalikku sdna, siis
Oelge see dpilasele ning ta lisab selle oma todlehele. Nii tekib todlehtede kasutamise
ja taiendamise harjumus. VG&imaluse korral viidake eelmises tunnis alustatud
tootervishoiumeetmete loendile. Ergutage seda loendit tdiendama (juhtige sobiva sisu
puhul dpilasi loendit tdiendama ka tunni ajal).

Tegevus 2. Opitulemused (5 minutit)

Jargmised tulemused arutatakse Gpilastega labi. See tund on eelmise pdeva tunni
jatk. Nuud késitletakse tapsemalt todkohtade ohutegureid ning nende véhendamise ja
arahoidmise meetmeid.

Opilaste opitulemused selleks tunniks

Sisu

- 3pilane radgib tédkoha riskidest ja nimetab kimme t65keskkonna
ohutegurit

» 8pilane kirjeldab meetmeid, mis v&ivad véhendada riske ja &nnetusi

- &pilane leiab seoseid t663nnetuste tekkepdhijuste ja ohutusndudeid
kirjeldavate seaduste vahel

Keel

« 3pilane kasutab aktiivselt vaimalust suhelda sihtkeeles isegi siis, kui see
dnnestub ainult osaliselt

« &pilane kasutab digesti riskide ja nende véltimisega seotud olulist sénavara

Opioskused
« &pilane teab, millal ja kuidas peatada tegevus ning paluda selgitust vai
deldu kordamist

Tegevus 3. Meeleolu loomine (10 minutit)

Vaadake tookoha riske ja onnetusi kisitlevaid lihifilme. Neid saab Internetist alla
laadida, kui kasutate otsimiseks YouTube’i vOi tavalisi Interneti otsingumootoreid
jargmistel teemadel:

« ohutus tookohal (safety in the workplace)

« tootervishoid ja turvaspetsialisti tookirjeldus (occupational health and safety
specialist’s job description)

« Onnetused tookohal (accidents in the workplace)



 ameti-/tooriskid (occupational/labour risks)
Paljud lihifilmid on moistetavad ilma saatetekstita. Pilt rddgib enda eest.

Enne filmide vaatamist voib Opilastele lahendamiseks anda valikvastustega kiisimusi.
Kiisimustele voib vastata ka filmide vaatamise ajal. Alternatiivse vdimalusena vdib
Opilastele anda iilesande koostada kirjalik nimekiri riskidest, mida filmis niidatakse ja
selgitatakse. Pérast filmi vaatamist kontrollivad dpilased ise vastuseid ja parandavad
vead. Samal ajal, kui teie arutlete klassiga filmi jooksul tehtud téhelepanekuid,
panevad kaks Opilast olulised sénumid tahvlile vai pabertahvlile kirja voi sisestavad
arvutisse. Kahele Opilasele tehakse ulesandeks avastada ja parandada vdimalikud
keelevead. Paluge Opilastel koostada mdned kokkuvotvad laused tookoha riskidest ja
to60nnetustest.

Ldpetuseks paluge meenutada esimesel péeval uuritud statistikat Euroopa Liidu riikide
tooliste kohta, nimelt kui paljud neist:

a) saavad aasta jooksul vigastada;

b) saavad to6Gnnetuste tdttu surma. Klassi juhtimine

Kui &pilasi suunata

Samuti voite kiisida ja lasta arutleda, kui paljud hindama rihmaté6
meie enda riigi tootajatest saavad eri to6l diinaamikat, sh
traumasid. See aitab siduda teemasid reaalse té8koormuse jagunemise
eluga. seisukohalt, siis on

voimalik vahendada n-6

Tegevus 4. Oigusaktide tddohutussatetega Sl e G,

tutvumine (25 minutit)
Mida teeb Gpetaja?

Jaotage dpilased rihmadeks, mitte Ule nelja vGi viie inimese Uhes riihmas. Iga rihm saab
iihe téddnnetuse kirjelduse (vt néitetekste allpool). Opilastel on olemas ka Vabariigi
Valitsuse 14. juuni 2007. a madruse nr 176 ,, ToOkohale esitatavad tootervishoiu ja
tooohutuse nduded” tekst. Esitage Gpilastele jargmised juhtnoorid nii suuliselt kui ka
kirjalikult (pange seinale v0i jagage jaotvarana igale rihmale katte).

Seinale kinnitatud v&i katte jagatud juhtndorid?

1. Lugege iseseisvalt oma riihma teksti.

2. Leidke ja arutage riihmas l&bi asjaolud, mille vastu on t66andja ja/vdi to6taja
eksinud. Miks juhtus 6nnetus / mis p8hjustas 6nnetuse?

3. Leidke méé&rusest paragrahv, mille vastu on tédandja ja/vdi tootajad eksinud
(Vabariigi Valitsuse 14. juuni 2007. a méarus nr 176 ,, To0kohale esitatavad
to6tervishoiu ja tddohutuse nduded*?7).

26 Kirjalikud juhendid aitavad visuaalse méluga Bpilasi ja neid, kes on veel hadas suulise kdne maistmisega.

27 Olenevalt Bpitavast erialast ja valitud téédnnetuste kirjeldustest laheb vaja teisigi Sigusakte. Voimalikud
paragrahvid voiks esitada véljavottena, mille alusel on Gpilastel vdimalik viidata nii digusaktile kui ka
konkreetsele séttele.
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4. Valmistage ette ettekanne, kus kirjeldate to6dnnetust ja nimetate sétte, mille vastu

eksis td0andja ja/vdi tdotaja, ning lisate meetmeid, mis oleksid ohtliku olukorra ara
hoidnud.

Mida teevad dpilased?

1.

Opilased todtavad 4-5-lilkmelistes riihmades. Iga riihm saab teksti ihe td68nnetuse
kohta (vt néitetekste allpool). Esmalt tutvub iga rihmaliige tekstiga omaette.
Seejérel arutatakse teksti sisu labi riihmas. Kui tekst on raske vai selles on palju
lilast teavet, vOib dpilastele anda ka teksti kohandamise tilesande.?

. Opilased arutavad loetu l&bi ning leiavad, mille vastu on eksinud tédandja ja/

vOi tootaja, et Gnnetus juhtus. Seejarel otsivad nad digusakti(de)st teemakohased
paragrahvid (Vabariigi Valitsuse maérusest ,, TO0kohale esitatavad to6tervishoiu ja
td0ohutuse nduded* v6i muust Opetaja viidatud digusaktist).

. Tundmatute sdnade puhul kasutavad nad iseseisvalt keeletoe to6lehte (vt selle

péeva sissejuhatavat tegevust).

. Opilased valmistavad ette suulise ettekande, kus kirjeldavad td6dnnetust ning

Vabariigi Valitsuse maarusest lahtudes t66andja ja to6taja voimalikke eksimusi /
tooohutusnduete eiramist ning meetmeid, mis oleksid ohtliku olukorra &ra hoidnud.

NB! Soovi korral valib dpetaja tooonnetuste tekstid Opilaste Opitava eriala spetsiifikast
lahtuvalt. Pakume the vBimaliku tekstivaliku ning 18ike Vabariigi Valitsuse méaérusest,
mida dpilased peavad omavahel eelkirjeldatud viisil seostama.

I. Raudieeveerem jooksis roobastelt maha

Kolmapéeval, 10. augustil 2005. a kell 6.05 laks rongi nr 9060
mootorvaguni kolmas rattapaar réébastelt maha, kui rong saabus Balti
jaama drasaate-vastuvétuteele nr 1.

Vahetult enne | tupiktee I6ppu oli mootorvaguni kolmas rattapaar
ré6bastelt maha ldinud. Onnetuspaiga léheduses olid betoonist
prigikasti jaénused. Ré6bastee imbruses kasvas pikk rohi. Ménevérra
kaldu pinnas soodustas priigikasti veeremist.

Ré6bastee énnetuse tagajérjel kahjustada ei saanud, ka mootorvaguni
kahjustused olid véikesed. Rong tésteti réébastele ja saadeti depoosse.
Padste- ja hddaabiteenistuste abi tagajérgede kérvaldamisel vaja ei
léinud.

28 Esitatud naidistes on tilesande taitmiseks — missuguste seadustes ja maarustes sétestatud kohustuste vastu

on eksitud — teavet liiaga. Opilasi voib suunata tegelema ainult asjakohaste I8ikude ja lausetega. Samal ajal
aitab avaram kontekst neil tddelu ohu ja ohutuse poolt paremini mdista. Kui Opilaste keeletase seda nduab,
saab lisada véljajagatavatele tekstidele votmesdnad koos tdlkega emakeelde voi sdnaseletusega.



Il. Tulekahju toéstusrajoonis

Téna hommikul kella Gheksa paiku siittis XXX t66stusrajoonis metallitéékoda. Tulekahju
sai alguse ketaslsikuriga téétamisel tekkinud sédemest.

“Léikasin seal ventilaatoritoru poldi pealseid Iébi, no ja see hakkas tossama, tossama,
tossama, siis tegin ukse lahti ja véttiski tule taha,” tunnistas téémees.

Laki- ja puidutolmuses 6hus levis tuli nii kiiresti, et polnudki enam muud teha, kui
jalgadele valu anda. Téétaja teada polnud hoones ka tulekustutusvahendeid. Seintel
olid kill punased kapid, kus pidanuksid olema vahtkustutid, ent need olid tiihjad.
»Sébrapoiss tuli &mbriga, viskas vett, aga oli juba hilja,” sénas t66mees.

Méne hetkega levis tuli mééda hoone puitkatust metallitéékojaga kokku ehitatud
garaazideni. Sinna pargitud kahest autost jéid leekideméllus alles vaid vééndunud

vrakid.

Kui saabusid tuletérjujad, ulatus tulelont juba hoone katusest vélja ning linna kohale
kerkis paks sisimust suitsusammas. Aeg-ajalt kostsid kérgatused, kui eterniitkatus
kuumuse méjul kiimnete meetrite kaugusele kilde pildus.

Padstetssde juht tunnistas, et esialgu tekkis raskusi vee kéttesaamisega. Ligi poole
kilomeetri kaugusel asuva hiidrandi téttu ei suudetud veevarustussiisteemi nii kiiresti
rajada, kui paakautodes olev vesi vélja pritsiti. Nénda tekkiski olukord, kus pritsimehed
jaid kuivale ega saanud ofseselt tuld térjuda.

Niigi keeruka olukorra muutis pingelisemaks pélevas garaazis seisev veoauto, mille
kapott oli juba kuumusest mustaks t6mbunud.

I1l. Onnetus kraanaga

Onnetus juhtus XXX vallas neljapéeva pérastléunal: tornkraana ja selle otsas olnud
mobiilimasti raudkonstrukisioon léksid imber. Kraana vajus kabiiniga vastu maad.
Kraana nool murdus keskelt kéveraks. 80 meetri kérgusest ja 6 tonni kaaluvast
mobiilimastist jéi jarele kdgardunud rauahunnik.

Té6d tegeva elektri- ja telekommunikatsioonivérkude projekteerija, ehitaja ning hooldaja
sénul énnetuses keegi vigastada ei saanud, ka mitte kraanajuht, kes oli kabiinis.

Onnetuse péhjuse selgitab juurdlus. Esialgu on teada, et millegipérast kiilus tross
kraana noole otsas oleval rullikul kinni. Seetéttu ei saanud trossi liigutada ei iles ega
alla. Kraanajuht piidis teha, mis sai, kvid kraana kaotas tasakaalu. Kahju on suur —
ainuiiksi mast maksis 400 000 krooni.

Paésteteenistus sai  vdljakutse Snnetuspaigale neljapéeval kell 13.52. Vérska
tugikomando meeskonnavanem iitles, et abi paluti &lireostuse kérvaldamiseks. Kokku
oli maha voolanud umbes 100 liitrit 6li. Kraanal véeti lahti akujuhtmed, et téstemasin
pélema ei léheks.
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Valjavotteid Vabariigi Valitsuse 14. juuni 2007. a méaarusest nr 176 , Tookohale
esitatavad tootervishoiu ja tddohutuse nduded*?

8§ 11. Valitdo

(1) valitool tuleb rakendada abindusid, et td6tajad oleksid kaitstud libastumise ja
kukkumise, kukkuvate esemete, kahjuliku mdra ning kahjulike gaaside, aurude ja
tolmu eest.

(2) Tootajaid tuleb kaitsta ilmastikumdjude eest, mis vBivad neid ohustada v6i nende
tervist kahjustada.

§ 3. Hooned ja tédruumid

(3) Té6ruumid peavad olema véliskeskkonnast piisavalt termoisoleeritud, arvestades
selles ruumis tehtava t60 laadi. To6ruumi ehitus- ja viimistlusmaterjalid peavad
olema tervisele ohutud ning kergesti puhastatavad.

(4) T66ruumid ja toovahendid tuleb hoida puhtad.

Rihmat66 tulemuse naide

Onnetuse Loik éigusalkdist, mille opilased Véetavad meetmed

kirjeldus leiavad

lIl. Tulekahju § 3. Hooned ja té6ruumid Hoda korras

toostusrajoonis | (3) Tédruumid peavad olema tulekustutusvahendid;
véliskeskkonnast piisavalt kasutada ehitusel
termoisoleeritud, arvestades tulekindloud materale
selles ruumis tehtava t66 e

laadi. Tédruumi ehitus- ja
viimistlusmaterjalid peavad olema
tervisele ohutud ning kergesti
puhastatavad.

(4) Tedruumid ja té6vahendid tuleb
hoida puhtad.

Tegevus 5. Rilhmatdo ,,Riskide valtimine téokohal” tulemuste esitlemine (20 minutit)

Opetaja jagab Opilastele to6lehed, mida taidetakse dpilaste tddriihmade esitluse
kuulamise ajal. lIga esitluse kohta kirjutavad dpilased todlehele kuuldu péhjal:

1) dnnetusjuhtumi lthikirjelduse;
2) missugust tdoohutusnduet ei arvestatud,
3) millises Gigusaktis on asjakohane td0ohutuse satestus.

29 Esitatud valjavétted on pelgalt naidis. Valiku teeb 6petaja, ldhtudes pitavast erialast ja kasutatavatest
tooonnetuste kirjeldustest.




Tegevus 6. Ulevaade Opitava eriala tooohutust késitlevaist digusaktidest (15 minutit)

Opetaja peatub pikemalt neil eriala ohutust késitlevatel digusaktidel, mida dpilasriih-
made esitlused ei vaadelnud.

Tegevus 7. Opiviiside arutelu (10 minutit)

Tunni 16pus tehakse kogu klassiga ajuriinnak, et selgitada, missugused té6vormid
ja -votted toetasid Opilasi tekstide mdistmisel, vajaliku teabe leidmisel, oma vastuse
sbnastamisel.

Neljas pdev arvutiklassis (paaristund — 45 + 45 minutit)
Tegevus 1. Sissejuhatus ja kokkuvote (10 minutit)

Tuginedes jargmisel lehekiljel olevale teemakaardile, meenutage eelmistel paevadel
Opitut. Arutellu saab pikkida jargmisi kiisimusi:

Kas kellelgi tuleb meelde mdni oht, mis on seotud masinatega? Millised vdiksid
olla asjakohased strateegiad, mis maandavad neid ohte? Kas on veel midagi, mida
annab teha?

Kas teist on keegi kunagi seadmetelt elektrilodgi saanud? Mis juhtus? Millist
ohutusmeedet eirati?

Mis teeb teile tulevikus oma valitud elukutse puhul muret seoses ohutuse ja
hiigieeniga? Kuidas saate neid riske véhendada?

Missugused meetmed on kirjas ennetusmeetmete loendis (vt esimese péeva tegevus
4 1k 86-87)? Kuidas seda loendit v8iks korrastada?

Millistes digusaktides on satestatud dpitava eriala ja ameti ohutusnéuded?

Mis aitab teil meelde jatta sel nadalal Gpitut?

Kisige, kas teemakaart aitab riske meelde tuletada. Miks suudeti teemakaardi abil
meelde tuletada rohkem infot? Arutage klassiga, kui tahtis on teavet suistematiseerida
ja plokkideks jaotada. Kiisige dpilastelt, mis olukordades neil oleks ise mdttekas luua
sarnane teemakaart.

Arutelu I8petuseks nimetage teemad, mida hakatakse késitlema jargmistel paevadel.
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Tegevus 2. Teabe esitamine teemakaardina: teemakaardi tdiendamine (10 minutit)

Laske Opilastel paaristdtna tdiendada kaarti ndidetega.

TOORIISTAD
JA MASINAD

Masinate
omadused

Tooriistade
omadused

Paigutus

Puhasta-
mine, hooldus,
teisaldamine,
parandamine

Tootaja
oskused

T0O RISKITEGURID
(ametialased ohud)
Toost ja téstingimustest
tingitud vigastuste
t6endolised pshjused

KESKKONNA-

MOJURID

Fousilised
méjurid

vibratsioon,

Keemilised
méjurid

séovitavad
ained

Bioloogili-
sed mojurid

parasiidid

Fisioloogi-
lised mojurid
sama tudpi

liigutuste kor-
dumine

Psihholoo-
gilised méjurid

t66 monotoon-

SuUs

TOOKOORMUS

Tootaja
kehaline seisund

Tootaja
vaimne seisund

Too6 olemus

100-
KORRALDUS

Vahetuste-
ga too

0oto6

Vihese
suhtlusega 166

Vihe ise-
seisev 166

Rahul-
olematus/rahul-
olu todga

Ebaselged
toorollid

TOOOLME

Emadus

Alaealised
tootajad

Puudega
tootajad



Tegevus 3. Opitulemuste sdnastamine (5 minutit)

Tunnis harjutavad Opilased teabe slstematiseerimist, uurides ohtude véltimise

diguslikku korraldust.

Aine

« 3pilane on koostanud igusraamistikul pdhineva riskitegurite loetelu
« 3pilasel on tlevaade t6stervishoidu ja tédohutust késitlevaist digusaktidest

» dpilane kasutab aktiivselt véimalusi suhelda sihtkeeles
« 3pilane kasutab digesti ametiohtudega seotud olulist sénavara

« 3pilane viitab digusaktide sétetele korrektselt

« 3pilane tunneb Bigusaktis dra asjakohased sétted

Opioskused

+ dpilane on véimeline sistematiseerima infot plokkidesse

« 3pilane tunneb digusaktide tlesehitust

+ 3pilane palub vajaduse korral kordamist ja selgitusi

Tegevus 4. Oigusaktide tilesehitus (10 minutit)

Arutlege dpilastega selle tle, missugune on digus-
aktide Ulesehitus ning kuidas aitavad méarksdnad ot-
sisbnadena leida asjakohast Gigusakti. Té6ohutuse
seisukohalt sobivad mérksdnad kirjutage loendina
tahvlile vdi arvutisse, et need oleksid kdigile katte-
saadavad ja Opilased saaksid neid edaspidi taienda-
da. Harjutage vajalike satete leidmist digusaktist akti
Ulesehitusest lahtudes ja otsisdna abil.*° Arutage dpi-
lastega Uihe ja teise mooduse plusse ning miinuseid.

Tegevus 5. Riskitegurite loendi téiendamine (he
digusakti pohjal (10 + 20 minutit)

Jagage Opilastele tootervishoidu ja todohutust
késitlevaid digusakte nii, et sama 6igusakt on neljal
Opilasel. lga Opilase (lesanne on leida digusaktist
vahemalt (ks té0ohutusega seotud osa. Satetest
tuleb leida teave, mis esitab kas otse vOi kaude®
valdkonna té6ohutusega seotud riskitegureid. Leitud

Klassitoo juhtimine

Paljud &pilased reageerivad ilmselt
negatiivselt, kui neil palutakse lugeda
digusakte. Ometi on tédelus seaduste-
madruste lugemise oskus véga oluline.

Kui &pilaste hirmudele ei reageerita, ei

saa dppimisest tdendoliselt asja. Vaite
kisida, mis teeb selle dpitulemuse puhul
konkreetselt muret. limselt kisivad &pilased,
kas nad peavad lugema seadusi LAK-8ppe
keeles. Vastus on jaatav, kuid nad ei pea
tervet seadust labi lugema. Ka &igusaktid
on esitatud plokkidena. Opilased peavad
otsima konkreetsetest peatiikkidest
spefsiifilist infot. Aidake neil leida
vajaminev osa seaduse vdi mddruse tekstist
ning seletage neile vajalikku sénavara.

30 Seaduste ja madruste tekste saab alla laadida aadressilt www.riigiteataja.ee.

31 Valdkonna tdéohutusega kaudsemalt seotud riskitegurite kasitlemine aitab konkreetseid iiksiktegevusi niha

avaramas kontekstis.

105



106

riskitegurid Kirjutatakse tabelisse. Seejarel vordlevad sama Gigusaktiga todtanud
Opilased oma tulemusi ning lepivad kokku parimas s@nastuses ja tabelis esitamises.

Teiste rihmade tulemuste alusel tdiendab igaliks oma tabelit.

Naide

Raudteeseadus

Riigikogu 19.11.2003 seadus, joustunud 31.03.2004. — RT 1 2007, 14, 70

Viljavéte digusakdist

Riskitegurid

2. jagu. Ohutustunnistus
§ 22. Ohutustunnistuse viiljaandmine, muutmine ja
kehtivuse pikendamine

Selles jaos on véga suure
majujduga riskitegurid,
konkreetse raudteetéstaja
jaoks kaudsed.

(1) Enne raudtee-ettevétiale ohutusjuhtimise sisteemi
ohutustunnistuse véljaandmist vai selle kehtivuse
pikendamist kontrollib Tehnilise Jarelevalve Amet
ettevdtia ohutusjuhtimise sisteemi nduetele vastavust.

Tehnilise Jarelevalve
Amet: t‘é&t‘{(jﬂ J&ft‘/& midfg/
kontrollimata.

(2) Enne raudteeinfrastruktuuri majandada soovivale
ettevatjale tegutsemise ohutustunnistuse
véljaandmist véi kehtivuse pikendamist kontrollib
Tehnilise Jarelevalve Amet raudteeinfrastruktuuri
ja raudteeliikluse korralduse néuetele vastavuse
kontrollimise aruandes esitatud andmete &igsust,
seejuures on Tehnilise Jarelevalve Ametil digus
pdhjendatud juhtudel nduda, et ettevétia telliks
raudteerajatise kohta tehnilise ekspertiisi vastava
padevusega eksperdilt.

Tehnilise Jarelevalve
Amet i todteya jattis
raudteerajatise kohta
tehnilise eks ,oen‘i/si
tellimata. Tehnilise
Jarelevalve Ameti
tooteya tellis ekspertiisi
ebaptdevalt eksperdilt.

(3) Enne raudtee reisijateveoteenust v&i raudtee
kaubaveoteenust osutada soovivale ettevétjale
tegutsemise ohutustunnistuse véljaandmist vai
kehtivuse pikendamist kontrollib Tehnilise Jarelevalve

Amet raudteeveeremi néuetele vastavuse kontrollimise

aruandes esitatud andmete digsust, seejuures on
Tehnilise Jarelevalve Ametil igus pdhjendatud
juhtudel nduda, et ettevétia telliks raudteeveeremi
kohta tehnilise ekspertiisi vastava padevusega
eksperdilt.




Tegevus 6. Riskitegurite loendi tdiendamine digusaktide pealkirjade alusel (15
minutit)

Jagage Opilastele tootervishoidu ja tédohutust kasitlevate digusaktide loend.* (Hoiatage
neid, et loend pole ammendav.) Opilaste iilesanne on pealkirjade jargi, ent ka dpitule
ja oma kogemustele tuginedes taiendada tookeskkonna riskitegurite teemakaarti (vt
tegevus 2).

« Tootervishoiu ja tddohutuse seadus

« Raudteeseadus

» Meresdiduohutuse seadus

« Vabariigi Valitsuse méarus ,, To0kohale esitatavad toétervishoiu ja tédohutuse alased
nduded”

« Vabariigi Valitsuse méaarus ,, To6keskkonna keemiliste ohutegurite piirnormid”

« Vabariigi Valitsuse méérus ,, To68nnetuse ja kutsehaigestumise registreerimise,
teatamise ja uurimise kord”

* Vabariigi Valitsuse méérus ,, To6tervishoiu ja téoohutuse nduded vibratsioonist
mdjutatud tookeskkonnale, tdokeskkonna vibratsiooni piirnormid ja vibratsiooni
mdotmise kord”

« Vabariigi Valitsuse méarus ,,Asbestitd0le esitatavad tddtervishoiu ja tédohutuse
nduded”

« Vabariigi Valitsuse méaérus ,,Ohtlike kemikaalide ja neid sisaldavate materjalide
kasutamise tootervishoiu ja todohutuse nduded”

« Vabariigi Valitsuse maarus ,,Bioloogilistest ohuteguritest mdéjutatud t6okeskkonna
tootervishoiu ja tddohutuse nduded”

« Vabariigi Valitsuse maérus ,,Kantserogeensete ja mutageensete kemikaalide
kasitlemisele esitatavad tdotervishoiu ja todohutuse nduded”

« Vabariigi Valitsuse méarus ,,Maavarade kaevandamisele esitatavad téotervishoiu ja
td0ohutuse nduded”

« Vabariigi Valitsuse méarus ,,To0vahendi kasutamise totervishoiu ja tddohutuse
nduded”

« Vabariigi Valitsuse maérus ,, To0tervishoiu ja tdéoohutuse nduded tdédtamisel
plahvatusohtlikus keskkonnas”

« Vabariigi Valitsuse méarus ,, To0tervishoiu ja tddohutuse nduded ehituses”

« Vabariigi Valitsuse méérus ,, To6keskkonna ohutegurid ja t6édd, mille puhul alaealise
tdotamine on keelatud”

* Vabariigi Valitsuse méérus ,,Kalalaevadele esitatavad to6tervishoiu ja tédohutuse
nduded”

« Vabariigi Valitsuse méérus ,, To6tervishoiu ja tooohutuse nduded rasedate ja rinnaga
toitvate naiste t0oks”

« Vabariigi Valitsuse méérus ,,Nouded vaga mirgise taimekaitsevahendi kasutamisele
ja nimetatud taimekaitsevahendit kasutavale isikule”

« Vabariigi Valitsuse méérus ,,Isikukaitsevahendite valimise ja kasutamise kord”

32 Siinne valik vdimaldab tahelepanu poérata ka digusakti vastuvédtjatele ja riskitegurite mitmekesisusele.
Opitavast erialast lahtudes pole koik loendis esitatud Gigusaktid olulised. Kindlasti oleks kasulik loendit
taiendada kohaliku omavalitsuse ja asutuse/ettevdtte tasandi digusaktidega.
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« Vabariigi Valitsuse méérus ,,Kuvariga to6tamise tootervishoiu ja tédohutuse
nduded”

* Vabariigi Valitsuse méaarus ,,Plii ja selle ioonsete ihendite kasutamise tootervishoiu
ja tééohutuse nduded”

» Keskkonnaministri maérus ,,Vélisdhus saasteaine sisalduse orienteeriva ohutu
taseme madramiseks vajalike andmete loetelu”

« Siseministri méarus ,,Péasteteenistujate ja paastetdddel lepingu alusel osalevate
isikute kutsesobivuse nduded, sealhulgas hariduse-, fulsilise ettevalmistuse ja
tervisenduded”

« Siseministri maarus ,, Turvatdttaja kutsesobivuse ning kehalisele ettevalmistusele ja
tervisele kohaldatavad néuded ja tervisenduetele vastavuse kontrollimise kord”

+ Siseministri maarus ,,Kodakondsus- ja Migratsiooniameti valjasaatmiskeskuse
ametnike tervisekontrolli ja vaktsineerimise tingimused ja kord”

+ Sotsiaalministri maarus ,, Todinspektsiooni pdhimaarus”

« Sotsiaalministri méarus ,, To6tervishoiu- ja tddohutusalase valjabppe ja tdiendbppe
kord”

« Sotsiaalministri méarus ,,Raskuste kasitsi teisaldamise todtervishoiu ja tddohutuse
nduded”

« Sotsiaalministri méarus ,, To06tajate tervisekontrolli kord *

+ Sotsiaalministri maarus ,,Ohumérguannete kasutamise néuded t6okohas”

* Sotsiaalministri méaérus ,,Ohtlike kemikaalide identifitseerimise, klassifitseerimise,
pakendamise ja mérgistamise nduded ning kord”

» Majandus- ja kommunikatsiooniministri maérus ,,Kaevandamise ja kaeveddne
teisese kasutamisega tegeleva ettevotja kohustuslikule dokumentatsioonile
esitatavad nduded”

+ Majandus- ja kommunikatsiooniministri maérus ,,Nouded vaikelaeva varustusele,
vaikelaeva tehnilise llevaatuse kord ja kontrollakti vormid véikelaeva
registreerimiseks ning vaikelaeva voi jeti pisteliseks kontrollimiseks™

Tegevus 5. Refleksioon (10 minutit)

Opilased arutavad paaristéona, kas tunni dpitulemuses on saavutatud. Sonastatakse
Uhine ootus: kus on vaja lisatodd vai juhendamist. Ootused kirjutatakse selgelt loetava
kirjaga paberiribadele, mis antakse dpetajale. Opetaja valib paar ootust ning arutab neid
kohe dpilastega. Opilaste sdnastatud ootuste pdhjal saab 6petaja oma edasist téokava
tapsustada. Tapsustatud téokava arutatakse taas Gpilastega.
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Viies péev (60 minutit)
Tegevus 1. Sissejuhatus (5 minutit)

Paluge Opilastel kahe minuti jooksul Kkirjutada paberile (selge kéekirjaga, loetavalt)
asjaolusid, mis toetaksid neid paremate Opitulemuste saavutamisel. Seejarel laske
Opilastel neljaliikmelistes riihmades oma ideid jagada. Korjake paberid kokku. Neid

kasutatakse kolmandas tegevuses.

Tegevus 2. Pdeva dpitulemuste arutlus (5 minutit)

Oodatavate tulemuste puhul vaadatakse tle ka eelmise pdeva ootused ning otsustatakse,

millal nendele lahendust otsitakse.

Aine
« &pilane on rihma lilkmena koostanud &igusraamistikul pdhineva
ennetusplaani oma ametialase tegevuse valdkonnas

Keel

» dpilane kasutab aktiivselt vdimalusi suhelda sihtkeeles

« &pilane kasutab igesti ametiohtudega ja nende &rahoidmisega seotud
olulist sénavara

Opioskused
« 3pilane on véimeline sistematiseerima infot plokkidesse
« &pilane palub vajaduse korral kordamist ja selgitusi

Tegevus 3. Oigusaktidel pdhineva ennetusplaani kavandamine (40 minutit)

Esimene samm

Néidake dpilastele, mis Gigusakte nad kasutavad ja kuidas riskitegurid jaotuvad.

Oigusaktid

Tootervishoiu ja todohutuse seadus (1999)
Vabariigi Valitsuse maarus ,, T00kohale esitatavad tootervishoiu ja todohutuse
nduded” (2007)

Riskitegurid

Tulenevad TOOKOHA TINGIMUSTEST

Tulenevad TOORIISTADE JA MASINATE KASUTAMISEST
Tulenevad KESKKONNATINGIMUSTEST

Tulenevad TOOKOORMUSEST

Tulenevad TOO ORGANISEERIMISEST

Tulenevad TOOOLMEST
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Teine samm

Jagage Opilastele tootervishoiu ja todohutuse seaduse koopiad. Paluge neil alapealkirjade
hulgast leida jaotis ,,Uldsétted”. Arutage pealkirja tahendust.

Kisige, kas keegi oskab seaduse 2. peatiikist madrata riskiteguri. Kas keegi oskab leida
vajaliku ennetusstrateegia? Kirjutage see riskitegur ja ennetusstrateegia tahvlile. Laske
Opilastel leida veel ks riskitegur, mis on digusaktiga reguleeritud. VVotke naidiseks
Uks lause digusaktist. Kdik dpilased tootavad iseseisvalt ning véljendavad riskitegurit
ainult paari sGnaga. Siis arutage riskitegureid ja pakutud ennetusmeetmed (sh nende
sihtkeeles véljendamine) hiselt Iabi.

Kolmas samm
Tutvustage koigile kasutatavat dokumentide paketti:

* Ulesanne

* juba vaadeldud seaduse tekst

» méaruse ,,Tookohale esitatavad tootervishoiu ja tooohutuse nduded* tekst
- toOkeskkonna riskitegurite tdiendatud teemakaart

Leidke kolm vabatahtlikku kaht eritilesannet tditma. Klass alustab t66d. Vabatahtlikke
juhendatakse edasi.

Kaks dpilast koostavad ennetusplaani 6ppimise kohta: mida teha, et dpitulemused ei
halveneks, oleksid head. Aluseks on tunni alguses kogutud ideed. Suunake Opilasi
kasutama sotsiaalministri maarust ,, Tervisekaitsenduded koolidele”.

Uks Gpilane sisestab arvutisse tootervishoiu ja -ohutuse meetmete loendi, mille koosta-
mist alustati Uhiselt esimesel paeval ning mida on eelnevatel péevadel tdiendatud. Tema
tlesanne pole koostada esitlust, kiill peab ta sisestatud teksti keeleliselt kontrollima.



Ennetusplaani kavandamine

T66 liik: rihmatss

Lopptulemus:

1) arvutiesitlus seitsme slaidiga (NB! Vaib kasutada ka kilesid vai
pabertahvli lehti);

2) esitluse ettekandmises osalevad kaik rihmaliikmed.

Esimesed sammud:

1. Moodustage rihm (miinimum neli, maksimum viis inimest).

2. Valige erialaga seotud tegevusvaldkond (restoran, hotell,
elektroonikaseadmete tootmine vm). Iga rihm peab valima erineva
tegevusvaldkonna.

3. Informeerige dpetajat, kes annab teie rihmale numbri, mida kasutate
faili nimes oma elektroonilise esitluse salvestamisel.

4. Lugege ilejaanud juhendid labi ja uurige hindamistabelit.

Sisu

Slaid number 1: pealkiri (esitluse ajal tuleb lihidalt seletada, miks selline
tegevusvaldkond valiti)

Slaidid 2, 3, 4, 5, 6: méned tshisad t66kohaga ja téétajatega seotud
riskitegurid ning kavandatud ennetusmeetmed

Slaid number 7: vurimise ajal kasutatud allikad (kasutatud Sigusaktide
nimetused)
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Hindamistabel

Vatmeelemendid (Kas olete pahilised esitanud?) * ** *Ex
Ei Osaliselt Jah

Pealkiri

Tédkohaga seotud riskitegurid

Tookoha riskide valtimise meetmed

Todtajatega seotud riskitegurid

Téotajate riskide véltimise meetmed

Kasutatud allikad

Tooprotsessid

Fail on kopeeritud klassi lauaarvutisse enne tunni algust

Faili nimetus haakub ettendhtud malliga (esimene rihm
,Lennukihoolduse ohtude @rahoidmine”)

Iga rihmaliige osaleb esitlusel vérdse koormusega

Peetakse kinni esitluse viieminutisest ajapiirangust

Selgus

Slaide on kerge lugeda

Esitlus on hasti kuuldav

Korrekine keelekasutus (vead ei takista arusaamist)

Suuline tekst aitab slaididest paremini aru saada

Loplik hinne — arvestatud véi mittearvestatud
Arvestamise puhul on vaja saada véhemalt Gheksa
marget tulpa ,Jah” ning mitte rohkem kui kaks mérget

tulpa ,Ei".

Aja juhtimine Alusdokumendid ja keeletugi

Paberite laialijagamise kohustust vaib Oigusaktide paketi juures peaks olema
delegeerida. Naiteks: vétmemaistete ja sobivate fraaside

1) teatud &pilastel on kohustus aidata sonastik.

dpetajat pabereid laiali jagada;

2) pange paberid erinevatele
laudadele nelja hunnikusse, et k&ik
saaks neid kergesti kétte.
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Arvutelu harjutuse keskel (kvi pool harjutusest on valmis)

Mis on kbige suurem probleem?

limselt on selleks piiratud aeg. Soovitage riihmaliikmete vahel todllesanded jagada nii,
et paarina vaadatakse labi digusakt ning koostatakse riskitegurite ja ennetusstrateegiate
slaidid. Esimese ja viimase slaidi koostavad need, kes on oma t66 valmis saanud.

Kas kasutasite sGnastuse kontrollimisel sBnaraamatut voi teise riihma Opilase abi?
Ohutage dpilasi kasutama olemasolevaid keeletoematerjale.

Mitu riski kirjutate Uhele slaidile?
Kui neid on lle kolme, siis on ilmselt tle pingutatud.
Tegevus 4. Saavutatud tulemuste hindamine (10 minutit)

Kisige, kas Opilastele tundub, et nad oskavad teavet sustematiseerida ja kanda
plokkidesse. Kui paljud tunnevad, et nad suudavad, ja kui paljud arvavad, et ei suuda
seda teha? Kas meil on vaja seda oskust edaspidi veel dppida?

Et kbige olulisem tulemus on ennetusplaan, vbivad Gpilased hindamistabeli alusel ise
hinnata, kui kaugele nad on oma té6ga joudnud.

Voiks veel kisida:

Kes on juba valmis oma infot esitama?

Mis teil on veel teha jaanud?

Kes vastutab esitluse Idpetamise ja selle salvestamise eest klassi arvutisse?
Mida olete teinud keele Gigsuse kontrollimiseks?

Kas teil on kbik vajalikud esitluse osad olemas?

Kas te saate ruhmaliikmetega kokku selle tunni I8pus vdi homme enne tundide
algust, et harjutada?

Kas olete kontrollinud, kui palju ettekandmine aega votab?

Kellel on pérast tunde abi vaja?

Kuues péev (paaristund — 45 + 45 minutit)
Tegevus 1. Sissejuhatus (4 minutit)

Eesmaérk on selgitada, kes suudab kolme minuti jooksul éelda kdige rohkem tétkoha
riske ja neid drahoidvaid strateegiaid. Riske tuleb loetleda vaga kdrge miratasemega
keskkonnas. Andke Gpilastele teada, et miira tase on alguses harjumiseks, sest tulemuste
ettekandmise ajaks peavad héalepaelad tugevad olema. Paljud néitlejad ja esinejad
teevad selliseid haaleharjutusi enne esinemist.

Opilased seisavad kahes reas, naod vastamisi: rida A ja rida B. Uks rida on klassi Gihes,
teine teises otsas. Paaristdd partnerid seisavad teine teises klassi otsas. Terve A-rida
hakkab korraga rd&kima, hiitides partnerile tihe to6tajatega seotud riski. B-rea partner
kordab kuuldud riski ning pakub selle arahoidmise vdimaluse. A-rea partner kordab
seda vdimalust ning pakub uue riski, ja nii edasi tervelt kolm véaga larmakat minutit.
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Harjutus aitab lahti saada sisemistest toketest.
Tegevus 2. Ettekannete harjutamine (10 minutit)

Kui ettekandeks harjutamise algusest on kolm minutit moddas, tuletage Gpilastele
meelde, et aega on veel kolm minutit. Teatage uuesti, kui harjutuse 16puni on jaénud
iiks minut. Nii saate ise ajagraafikust kinni pidada ja aitate Opilastel acga tShusamalt
kasutada.

Opilane, kes sisestas arvutisse tdotervishoiu ja -ohutuse meetmete loendi, tddtab
edasi loendiga. (Olete loendit vahepeal aine seisukohalt ja keeleliselt kontrollinud.)
Opilase (ilesanne on (iksikmeetmed vormistada sedelitena. Sedelilehed prindib ta
vélja — Uks eksemplar iga riilhma jaoks — ja 18ikab lahti. Nii saab iga rihm sedelitega
Ulesandetimbriku.

Tegevus 3. Tegevusvaldkonna riskide ning ennetusstrateegiate esitlused ja arutelud
(45 minutit)

Tulemusliku dppimise ideede esitlus (vt tegevus 5)

Esitluste ajal teevad teised Opilased iseseisvalt mérkmeid kuuldud ennetusplaanide
kohta. Naidisvorm kirjalike markmete kohta on tahvlil olemas ja sisaldab jargmist:

tegevusvaldkond

viis tdokohaga seotud riski ja ennetusstrateegiat
« viis toOtajaga seotud riski ja ennetusstrateegiat
Uks esitluse taiustamise ettepanek

Igale ettekandele jargneb aplaus. Kohe pérast ettekande 18ppu palutakse asjaosalistel
kommenteerida oma esitlust, 6elda, mida nad hasti tegid ja mida nad jargmine kord
teisiti teeksid. Sellele jargneb teie tagasiside (suuliselt ja hindamistabeli alusel). RGhk
on kdigel, mis on positiivne.

Tegevus 4. Tervishoiu ja tédohutuse meetmete loendi korrastamine (10 minutit)

Iga riihma saab Ulesandeimbrikud meetmesedelitega. (Enne eritilesandega to6tanud
dpilased liituvad riihmadesse vdi moodustavad eraldi riihma.) Ulesanne on iiksikmeet-
med Uhendada plokkideks meetme vGtja, meetme ajamahukuse voi ressursimahukuse
alusel. Jaotuse kleebib iga riihm suurele paberile ja leiab ka sobiva pealkirja. Suured
paberid pannakse klassi seinale.

Tegevus 5. Tulemusliku 6ppimise ideede esitlus (5 minutit)

Sellegi esitluse jarel peaks olema aplaus, esitluse koostajate kommentaar, mida nad
hésti tegid ja mida nad jargmine kord teisiti teeksid. Sellele jargneb teie tagasiside
(suuliselt ja hindamistabeli alusel). R6hk on k&igel, mis on positiivne.

Tegevus 6. Nadala dpitulemuste saavutamise edusammude analiids (16 minutit)

Siin on vdimalus terve nddala t60st kokkuvdtteid teha ja saavutusi téhistada. Paljud
vBivad oma keeleoskust vaga kriitiliselt hinnata. Aidake neil ndha, et hindate nende



jOupingutusi ja julgust riskida. See on piisav pdhjus, et saavutusi tahistada.

P6orduge néadala Opitulemuste juurde ja arutage need klassiga tkshaaval 1&bi, kas
tulemus on saavutatud vai ei. Opilased véivad oma hinnangu anda nn poidlameetriga,
et ndidata, mil méaral on tulemused nende arvates saavutatud. Pérast iga tulemuse
hindamist tehke Opilastelt saadud hinnangutest kokkuvdte ja kiisige, mis on nende
meelest kdige olulisem Gppimist soodustav asi, mida nad tahaksid jargmisel nédalal
paremini teha.

Opetaja isiklik refleksioon

Kuna tegu on esimese nadalaga, siis on dige aeg kaaluda, millistele keelevajadustele
tuleb edaspidi rohkem keskenduda. Jargmine tabel vdib sobida kolleegidega vestlemise
lahtealuseks ning aidata jouda Uhistele seisukohtadele, mida iga jargneva nadala jooksul
tuleks keeledppe seisukohalt kdigepealt teha. Koordineeritud kasitlus aitab kiiremini
saavutada soovitud tulemusi.

Keeledppe tulemuste hindamise tabel opetajale

Kommen-
Saavu- On vaja taarid
LAK-oppe keele suuline esitlus tusega | .. | N
tdiendada plaanid
rahul .
edasiseks

Sihtkeele kasutamise protsent suulises esitluses

Soravus

Haaldus

Lausestruktuur edastab tahendust

Esitluse struktuur (sissejuhatus, tekstikogu,
jareldus)

Sihtkeeles kirjutamine (kokkuvéte)

Tegusdna ajavormide kasutamine

Ebareeglipéraste tegusénade kasutamine

Maérsénad

Omadussénad

Hulgasénad

Spetsiifiline sdnavara

Lauseehitus

Sidesénad

Asesénad

Numbrid

Kokkuvétte struktuur (sissejuhatus, korpus,
jareldus)

Muud
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Olulised LAK-6ppe pohimétted, millele kutsekoolis keskenduti esimese
nédala jooksul

Jargmises tabelis on kokkuv6tlikult esitatud varasemate tegevuste ajal rakendatud
LAK-8ppe elemendid.

Mitmekordne fookus Turvaline ja rikastav keskkond  Autentsus

* keelt dpitakse teistes « rutiintegevused « pilased aitavad kindlaks
ainetundides + naitlikustatakse keelt ja sisu madrata keeledppe vajadusi

« sisu omandatakse « tugevdatakse &pilaste « arvestatakse dpilaste huve
keeletundides enesekindlust + Uhendatakse &pilaste

« |3imitakse mitut dppeainet * kasutatakse dpikeskusi igapdevaelu ja dppimine

* fervet 6ppekava labivad » tutvutakse autentsete « kohtutakse LAK.éppe keeles
teemod/PfOiekﬁd mdterialidegO/kesk' kéneleiqtega

+ reflekteeritakse dppeprotsessi  kondadega « kasutatakse ténapéevaseid

* kasvab &pilaste materjale
keeleteadlikkus ja areneb
keeleoskus

Aktiivne 6ppimine Tugistruktuur Koostoo

« dpilased suhtlevad rohkem ~ « lghtutakse &pilaste « tunde kavandavad LAK-
kui épetaja (suhe on olemasolevatest teadmistest, dppe petajad koostéds nn
80 : 20) oskustest, hoiakutest, huvidest ~ tavadpetajatega

« &pilased osalevad ja kogemustest « kaasatakse lapsevanemad
dpitulemuste plaanimises « teavet esitatakse « kaasatakse kohalik

« &pilased hindavad kasutajasabralikult kogukond ja omavalitsus
dpitulemuste saavutamisel « arvestatakse erinevaid
tehtud edusamme dpistiile

« on vadrtustatud kaasdpilaste  « vééartustatakse loovat ja
koostéd kriitilist m&tlemist

« tahenduseni jdutakse + julgustatakse edasi
aruteludes puidlema, oma turvatsooni

« 3petajad on dpiprotsessi piire kompama
toetajad
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MOTLEMINE (TUNNETAMINE)

Esimese nadala jooksul fookusesse tdstetud pdhimotted

« Bpitulemused sisu, keele ja dpioskuste kaupa arutatakse labi koos dpilastega
« dppimine lahtub &pilaste olemasolevatest teadmistest, oskustest, hoiakutest, huvidest ja

kogemustest

« dpilased analiisivad kavandatud pitulemuste saavutamist iseseisvalt, koos teiste &pilastega ja
koos &petajaga ning seavad uvued eesmérgid
« &pilased suudavad siinteesida, hinnata ja rakendada mitmes ppeaines omandatud teadmisi ja

oskusi

dpilased tunnevad, et
dpihimulise kollektiivi
liikmeks olemine on rikastav
dpilastel on piisavalt
enesekindlust ja oskusi, et
té6tada rihmas ning leida
tasakaalustatud suhe isiklike
ja kaaslaste huvide vahel

lapsevanemad,

dpetajad ja Spilased on
hariduselus partnerid
dpilased oskavad méadrata
oma rolli nii klassis,
kohalikus kontekstis kui ka
globaalses mastaabis

Aineteadmised ja -oskused

+ sisu on selgelt seotud
klassikollektiiviga,
kodukohaga, klassivéliste
olukordadega

« &pilased rakendavad
uut sisu ning arendavad
asjakohaseid oskusi
kogemuslikes tegevustes

« sisu on oluline, ilma et oleks
ulekaalukas

* eri Oppeainete sisu on
6imitud

- kéigisse dppeaineisse on
[8imitud kultuurikontekst

Suhtlemine

« &pilased kasutavad aktiivselt
digust osaleda klassi

ja kodukoha

tegevustes ning suhtluses
koolipinkide/laudade asetus,
klassi seintel olevad naitused
ning muud ettevétmised
aitavad kaasa &ppimisele ja
suhtlemisele

dpilased ja dpetajad
arutavad olulised té6korda
ja &pet kasitlevad asjaolud
labi ning s&lmivad
asjakohaseid kokkuleppeid
keele- ja suhtlusoskusi
arendatakse kaigi
dppeainete tundides

117



118

O LAK-6ppe

kdaimalikkamine

omine .
eainete vahel  Opetajate koostsé
opp suurendamine

Aineg

geoste 10

Ppe t
keeletu” di d°etamm

Peatiki sisujuht

Selles peatikis kirjeldame LAK-8ppe soovitud Opitulemuste seadmise eripara. LAK-
Oppe tulemused paranevad oluliselt, kui eri dppeainete vahel luuakse seoseid ning
suurendatakse Gpetajate koostdod. Selgitame, kuidas toetada keeledpet ainetundides ja
ainedpet keeletundides; iseloomustame dppekavaiileste teemade rolli ning toome selle
kohta naiteid. Uksikasjalikult kasitleme hindamist LAK-Gppes. Peatiiki 16pus anname
ndu, kuidas hdlbustada dpetajate koostood.

LAK-oppe edukava

Suured unistused ja suured teod viivad suurte tulemusteni — see on LAK-8ppe eesmark.
LAK-8ppe ilim siht on kaks- v8i mitmekeelsus ning (nagu teistegi haridusprogrammide
puhul) eelduste loomine toimetulekuks ja eduks nii 6ppimises kui ka elus dldse.

Uks osa LAK-8ppe edukavast on soovitud tulemuste seadmine:

1) ainetulemused;
2) aine omandamist toetavad keeletulemused,
3) uldiste dpioskustega seotud tulemused.

Opitulemuste all peame silmas piisivaid teadmisi, oskusi ja hoiakuid, mis vdimaldavad
Opilasel dpitut oma isiklikus ja todelus rakendada. Teisisdnu on tegemist kdige sellega,
mida dpilane teab ning oskab tanu opitule.



Eespool kirjeldatud filmis ,,Surnud poeetide iihing” laua peal seismise vaatevinklist
kujutavad dpitulemused endast véimaluste hulka, mis aitavad avardada &pilase (nii enda
kui teiste kohta kdivate) teadmiste repertuaari, oskusi ja v8imalusi oma elu vdimalikult
hésti elada.

Opitulemused:

1) aitavad dpet fookustada;

2) on dppetdo suunised (teadmised, oskused, hoiakud);

3) kujutavad endast hindamise objekti (teisisdnu, need on méddetavad);
4) toetavad Opilasi isiklike eesmérkide seadmisel;

5) hélbustavad mittekaubeldavate ootuste edastamist;

6) aitavad anda edasi Gppe-eesmérke;

7) on aluseks 6pilase I6pphinde kujunemisele;

8) on aluseks Opetaja t66 hindamisele (kohandatud Grénlund 2004 jargi).

Peaasi on, et Opilased tuleb kaasata kdigile kohustuslike ja soovitud @pitulemuste
seadmisse. Nii kujuneb neil valja véga oluline eluline oskus: sihtide seadmise ja soovitud

Ndidistulemused

» Opilased tuletavad ristkiliku pindala valemi, rakendavad seda pindala
m&dtes ning kirjeldavad protseduuri.

« Opilased leivad, analiisivad ja kasutavad véarriiki reisimise
ettevalmistamise kohta tarvilikku teavet ning kommenteerivad oma tegevusi.

« Opilased kirjeldavad Eesti-Vene kaubandussuhteid kolmest vaatevinklist:
WTO, Eesti riik, Vene riik.

tulemuste kavandamise harjumus, mida edukad inimesed iga paev rakendavad.
LAK-8ppe soovitud tulemusi seades peab arvestama teatavaid eripdraseid aspekte.

Aine-, keele- ja Opioskuste eesmarke on Usna keerukas Uhitada. LAK-Gppe
Opetajad on tunnistanud, et kdigi nende tulemuste kavandamine ja silmaspidamine
on nii Opilastelt kui ka Opetajatelt ndudnud esialgu markimisvéarset pingutust, ent
sellega harjudes hakkavad dpilased peagi tunnis rohkem kaasa tegema ja dppima. Pikas
perspektiivis sédéstab see aega.

Tuleb arvesse votta, et keel ei ole peamine dppeaine. Ainet saab dppida minimaalsete
keeleteadmiste toel, kuigi seda on esiti raske uskuda. Veelgi enam, pear6hu panemine
ainele aitab keele omandamisele kaasa iseéranis juhul, kui keeledppele pOdratakse
ainetundides regulaarset ja slistemaatilist tahelepanu.

Ainedppe kvaliteet ei tohi keeleteadmiste nappuse tdttu kannatada. Tuleb osata
eristada olulist ebaolulisest. LAK-6ppe programmi tdukejoud on ainedpe. Opilase
téhelepanu koidab just &sja omandatud aineteadmiste rakendamise véimalus.
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Soovitud keeletulemusi on raske eraldi reastada, kuna neid méaéravad nii
ainetulemused kui ka Opilaste huvid ja vajadused. Opilaste varustamine
aineteadmiste omandamiseks parasjagu vajamineva sdnavara ja lausemudelitega aitab
saavutada Opitava keele ainekava ndudmisi. Ainekava teemad omandatakse lihtsalt
teises jarjestuses.

Kui dpetajad kooskdlastavad soovitud dpitulemused ja dppetegevused, muutub
Oppimine tdhusamaks. Né&hes Opetajaid kooskdlastatult tegutsemas, aduvad Gpilased
kergemini, et rihmat66 on igapdevaelu osa, mitte pelgalt miski, millega tunnis
tegeldakse. Veelgi enam, ilma koosttdta on LAK-8pe ddrmiselt vaevaline ettevdtmine.
Mitme aine- ja keeledpetaja hinnatavad Uhisprojektid ning thised teemad muudavad
Oppe eluldhedasemaks, kuna see valjub (he klassiruumi piiridest ning omandab
laiema rakendatavuse. See paneb Opilased hoolsamalt Gppima ning kergendab pikas
perspektiivis dpetaja t6od.

Puututakse kokku LAK-0ppe keeles kdnelejatega. Kontaktid ja suhtlus on keeledppe
tasu, need aitavad Gppimisel juurduda ning vilja kanda.

Suheldakse kogukonnaga ning rakendatakse aineteadmisi kogukonna tegevustes.
Tahendusloome on sotsiaalne protsess ning see on veelgi elulisem, kui Gpiprojekt
toimub koolivalises reaalses maailmas vdi on sellega seotud. Just need on hetked ja
Oppetunnid, mida me ei unusta.

Tasakaalustatakse psiihholoogiliselt turvalise 6ppekeskkonna loomine ja keelelise
arengu edendamine. See Ulesanne nduab kdiel kéndija osavust. Liigsest kaldumisest
thele voi teisele poole annab marku see, kui dpilased lakkavad sdna vétmast véi kui
keelevead kinnistuvad.

Keskendutakse dpioskustele. LAK-06pe nduab Uksjagu osavust. Selle mitmekordne
fookus sailib paremini, kui tdhelepanu poératakse ka dpioskustele. Me ei saa votta
vastutust oma dpitegevuse eest, kui meil ei ole aimu sellest, kuidas toimub 6ppimine.
Niisiis tuleb suurendada teadlikkust sellest, kuidas me dpime (nt meie eelistatud
Opistrateegiad ja -stiilid) ning kuidas me motleme (metatunnetus). See aitab meil
omandada teadmisi ja vahendeid, et kavandada, hinnata ning tdiustada oma Oppe-
tegevust. Samuti vdimaldab see kujundada vaimseid harjumusi, mis aitavad kaasa
edukusele ja dnnelikkusele eluteel.



Opetaja
kogemus S5

Minu silmade avanemine

Olen  loodusteaduse  &petaja,
mitte  keeledpetaja.  Arvasin, et
keeledpetaja peab hoolt kandma
selle eest, et &pilastel oleksid
piisavad  keeleteadmised  aine
maistmiseks. Oppekava  tditmine
véib olla keerukas isegi tavaklassi
dpilastele. Minu silmad avanesid,
kui keeledpetaja itles, et ta pitab
kasutada osa minu aine sénavarast,
ent ei saa loodusteadusest eriti
hasti aru. Méistsin, et pean aitama
oma &pilastel omandada vajalikku
sdnavara. Kasutasin sénastikke ja
palju  naitvahendeid,  sealhulgas
diagramme, ning puidsin  kaik
puust ja punaseks ette teha. Esitanud
véikese hulga teavet, kontrollisin
Uha uuesti ile, kas 6&pilased said
ikka sellest aru. Puidsin vabaneda

liiga palju vastutust ning kulutasin
ilearu palju aega keele selgitamisele.
Ldpuks otsustasin korraldada rohkem
paaris- ja rihmatsdid ning katseid.
Samal ajal pitdsin &pilasi endiselt
toetada, esitades feavet selgete ja
hélpsasti omandatavate [8ikudena
ning kasutades  pealkirjastatud
diagramme ja sdnastikke. Kontrollisin
pidevalt, kas &pilased olid kaigest
aru saanud, ning &pefasin keelt
vastavalt  vajadusele. Mis  kaige
olulisem, avastasin, et kui putdsin
muuta teema &pilastele aktuaalseks,
seostada see Ghel véi teisel viisil nende
eluga, huvitusid nad aine dppimisest.
Olles ainest huvitatud, omandasid
nad keelt justkui iseenesest. Ma ei
pidanud mitte niivérd keelt dpetama,
kui pakkuma keeletuge ning keelt
huvipakkuval viisil rakendama.

kaigest ebaolulisest ja keskenduda

e . s Marc Francis, loodusteaduse Opetaja
h&davaijalikule. Esialgu vatsin endale petal

Keeledppe toetamine ainetundides

Igal ainevaldkonnal on oma spetsiifiline terminoloogia ehk oskussdnavara. Otstarbekas
on koigepealt otsustada, milliseid keeleteadmisi dpilane aine omandamiseks tingimata
vajab (kohustuslikud keeleteadmised). Need keeleteadmised, mis vdiksid olla abiks,
aga mis ei ole aine dppimiseks tingimata vajalikud (ainedpet toetavad keeleteadmised),
jadvad tagaplaanile, olgugi et needki on vaja omandada. Ainedpet toetavad
keeleteadmised muutuvad aktuaalseks, kui Opilased piiliavad véljendada oma métteid
seoses Opetatava teemaga. Niisiis on tihtipeale just ainedpet toetavad keeleteadmised
need, mis dpilast tdeliselt huvitavad. Need vbivad moodustada alustala, mille kilge
saavad end haakida kohustuslikud keeleteadmised.

Nancy Cloud, Fred Genesee ja Else Hamayan (2000) on vditnud, et kohustuslike
keeleteadmiste hulka kuuluvad:

1) tehniline sGnavara (taksonoomia, lugeja);
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2) erialavaljendid (vahim Uhiskordne, Ghised eellased);

3) mdistete mitmetédhenduslikkus (mass, palk);

4) slintaks (umbisikuline tegumood, pdimlaused);

5) keelefunktsioonid, mis domineerivad vastava dppetunni ainevaldkonnas (teavitami-
ne, defineerimine, analiiiisimine, klassifitseerimine, ennustamine, jareldamine, sele-
tamine, digustamine jne).

Neid keeleteadmisi on vaja, et dpilased saaksid omandada mdisteid, kiisida kiisimusi,
selgitada Opitut, anda tunnistust aine valdamisest ning valmistuda edasisteks dpinguteks
vastavas ainevaldkonnas (Cloud et al. 2000).

Eesti keele oskuse tasemekirjelduste®® raamat vdiks olla toeks, kui sihtkeel on eesti
keel.

Olgu tegemist kohustuslike v@i ainedpet toetavate keeleteadmistega, Opilastele tuleb
anda palju omavahelise suulise suhtluse v8imalusi. Me ei dpi keelt kdnelema (iksnes
kuulamise, lugemise ega kirjutamise teel. Et uus keel juurduks, peame kasutama seda
vestluses. Uksnes nii saab see muutuda meie eneseviljenduse loomulikuks osaks.
LAK-0ppe mitmekiilgsete strateegiate seas on dpilaste huvide arvestamine ning nende
koostd0 ja kriitilise mdtlemise edendamine. Need strateegiad loovad keele kasutamise
lisavBimalusi, soodustavad ainedpet ning loovad pinna aineteadmiste l&biarutamisele
ja edastamisele. Need lisavBimalused toetavad ka keeledpet.

Seda arusaama kinnitab LAK-8ppe Opetajailt saadud tagasiside. Kui neilt on kisitud,
mis on nende meelest keeledppe toetamise puhul ainetundides esmatéhtis, on nende
vastustes jadnud konkreetsed keeledppetegevused ja Gppematerjalid tagaplaanile. Siiski
on mond niisugust materjali tutvustatud selle jao 16pus. Kdigepealt vGtame aga kokku
LAK-Bppe Opetajate tagasiside. Alljargnevaid punkte kirja pannes oleme tuginenud
varasemale koostddle Lynda Boyntoniga, vaga kogenud LAK-0ppe pedagoogiga.

1. Looge psihholoogiliselt ja fiisiliselt turvaline keskkond

Opilased peavad tundma, et nad vivad keelt kasutada vigu kartmata. lgas vanuses
Opilased peavad mdistma, et nemadki peavad aitama luua keskkonda, kus nende
klassikaaslased tunneksid end mugavalt — kaitstuna naeruvaaristuse, sarkasmi ja
vagivalla eest. Selleks tuleb koos Gpilastega kokku leppida klassi reeglid ja neid jargida;
lahendada probleemid arutelu teel; tunnustada konstruktiivse suhtlemise pliiet ning
Ohutada Opilasi oma kommentaare ja ké&itumist analliisima ning parandama. Mis kdige
olulisem, Opilastesse tuleb uskuda ja seda usku valja nédidata.

2. Kasutage jérjekindlalt Ght keelt

Piilidke alati kasutada sihtkeelt. Esialgu v6ib Gpilane vajaduse korral LAK-8ppe keeles
Oeldu oma emakeeles kokku votta. Voite kutsuda kilalise, kes selgitab emakeeles
ohutusndudeid. Need on siiski pelgalt tileminekutehnikad, mida kasutatakse enamasti
programmi alguses ja tiksnes mdddukalt.

33Vt Iseseisev keelekasutaja: B1- ja B2-taseme eesti keele oskus. Tallinn, 2008.



3. Esialgu on opilastel lubatud rddkida emakeeles

Olge valmis selleks, et algkoolidpilased, kes on dsja programmi alustanud, vastavad
esialgu oma emakeeles. Sageli kasutavad nad kohe neile OGpetatud keelendeid, ent
arge oodake spontaanset enesevéljendust sihtkeeles enne kolmandat vdi neljandat
kuud. Nende esimeste kuude jooksul arendavad Gpilased oma passiivseid keeleoskusi.
Uha enam ja enam hakkavad nad aru saama, mida te neile radgite, kuigi nad ei ole
veel vBimelised end ise sihtkeeles hdlpsasti véljendama. Olge valmis selleks, et
algkoolidpilased segavad keeli omavahel iseédranis esimese poolaasta valtel. Julgustage
neid alati LAK-6ppe keeles raédkima.

Ka LAK-0ppes osalevad glimnaasiumi- ja kutsekoolidpilased segavad keeli omavahel,
sest see hdlbustab suhtlemist. Andke Opilastele parajasti vajaminevad fraasid LAK-
dppe keeles ning véimaluse korral kirjutage need tahvlile. Kui valjendit on kord juba
kasutatud, arvake see klassi repertuaari hulka. Aitamaks Opilastel véltida kiusatust
sOltuda Uksnes Opetajast kui ainsast keeleteadmiste allikast, vOite paluda dige sdna
leidmisega janni jaanud Opilasel valida oma mdtte valjendamiseks muu viisi. V8ite
paluda abi ka Ulejaanud klassilt v6i juhatada Gpilase sBnaraamatu vGi sGnavarastendi
juurde. Uue teemaga tekkivaid keelevajadusi ennetades vdite osa sdnavarast enne tunni
algust kinnitada stendile v6i kirjutada tahvlile.

Arge premeerige dpilasi sihtkeele radkimise eest mingit laadi klassi valuutaga. See ei
ole tulemuslik, sest tekib situatsioon, kus Gpilast motiveerib keeledppeks tiksnes véline
hlvitis. Eesmérk on arendada Opilastes soovi Gppida ja raékida sisemise motivatsiooni
ja Oppimisega kaasnevate vaartuste tdttu. Peamine preemia on aine dppimine ja nauding
sihtkeeles suhtlemisest.

4, Konelge aeglaselt ja héidldage selgesti

Uut sBnavara ja uusi struktuure tutvustades raékige vaga selgelt, samal ajal &rge réhutage
sOnu Ulearu ega raakige ebaloomulikult aeglaselt. Tundi ette valmistades teadvustage
endale uute sBnade ja struktuuride arvu. Opilased peavad tajuma uut Glesannet, ent
samal ajal tundma end mugavalt, mitte pinges vdi tUlekoormatult.

5. Kasutage kohast keeletaset

Valtige dpilaste jaoks liiga keerukaid struktuure, ent kdnelge grammatiliselt korrektselt.
Et pakkuda Gpilastele pinget, kasutage keeletaset, mis on tiks samm nende omast ees —
nii peavad nad kaasa todtama, kuid samal ajal ei muutu 6ppimine liiga keeruliseks.

6. Kasutage tihenduse kinnistamiseks miimikat, Zeste ja pilte

Vastupidi tavapraktikale laske 6pilastel enne visuaalse vihje andmist uusi sdénu hoolikalt
kuulata, et dra arvata nende tahendus sihtkeeles. Sel viisil jduab m&te esimesena kohale
sihtkeeles.

7. Kordamine on vajalik

Kordamine aitab 0Opilastel tdahendust mdista ning loob kindlustunde. Passiivsete
keeleoskuste arenedes hakkavad Opilased uut sdnavara endamisi kordama. Keelega
harjudes hakkavad nad sGnavara valjusti kordama ning end mdnevorra spontaansemalt
valjendama. Isedranis nooremate dpilaste puhul aitab siin kaasa valjakujunenud rutiin
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iga péeva alguses. Vanemate Opilaste puhul on méttekas tekstides valtida asesdnu see
ja tema, pigem tuleks korrata nimisdnu.

8. Muutke oppimine tihenduslikuks

Oppetundide keel, temaatika ja tegevused peavad dpilaste jaoks olema aktuaalsed ning
huvitavad. Esialgu tdhendab see keskendumist Gpilastele endile, nende perele, koolile
ja kogukonnale. Hiljem véivad teemad h6lmata muusikat, kohalikke vaidluskiisimusi,
koolistindmusi, keskkonda, kogukonna probleeme, hiskondlikku t66d, sporti, moodi,
tervislikke eluviise jne.

Keskendudes probleemide lahendamisele, mis nduab kriitilist motlemist ja rihmat66d,
on dpilased dppimisest rohkem haaratud ja huvitatud. Kasutades ara Opilaste kogemusi,
isiklikke huve ja tausta ning pannes nad tbeliselt métlema, muutub &ppimine nende
jaoks sisukamaks, ehedamaks ja aktuaalsemaks.

9. Pakkuge erinevaid keelemudeleid

Opilased peavad LAK-8ppe keelt kuulma erinevate inimeste suust eri kontekstides.
Koolis kasutatav keel ei sobi alati igapdevaolukordadesse. Kutsuge tundidesse kilalisi
ja korraldage véljasdite. Seadke sisse sdbrasiisteem klasside vahel, pannes iga noorema
Opilase kokku vanema Opilasega, ning korraldage nende kohtumisi Uks—kaks korda
nadalas. Liituge rahvusvaheliste projektidega, nagu ,,Science Across the World“, voi
algatage koostooprojekt Eestis v8i mdnes muus riigis asuva kooliga, mille Gpilased
kdnelevad LAK-8ppe keelt esimese vdi teise keelena. Andke dpilastele tilesanne LAK-
Oppe keelt emakeelena kdnelevate inimeste loodud materjalide pdhjal, nagu muusika,
videoklipid, ajaveebid voi kodulehed.

10. Looge rohkesti keele kasutamise voimalusi

Kdiki Opilasi haaravad tegevused, nagu rihmat6d, paaristod ja Opikeskused, on
efektiivsemad kui kirjalikud harjutused, mida kontrollitakse kogu klassiga, lastes uhel
Opilasel korraga vastata. Uurides vélja Opilaste teadmiste ja hoiakute hetkeseisu ning
arvestades eri Opistiile, saate vélja todtada programmid ja tegevused, mis vastavad
Opilaste vajadustele. Ideed, Gppetunnid ja tegevused peavad sobituma Opilaste jaoks
aktuaalsesse konteksti.

Opilased dpivad keelt seda kasutades. Probleemide lahendamisele keskendunud
koostd0 (paaris- ja rihmatdd) voib isedranis kasulikuks osutuda. See annab dpilastele
vBimaluse arendada oma koostdooskusi ning enesekindlust, et esitada kaaslastele oma
motteid ja arvamusi.

11. Esmatdhtis on suhtlus

Opilaste jaoks on suhtlemine taiuslikust grammatikast olulisem. Opilast tuleks
tunnustada raakimise ning digesti radkimise eest. Opetaja vib ette delda dige sdna
voi fraasi voi parandada vead vigases lauses. Opilaste enesevaljendusoskuse edenedes
vOid Bhutada neid ennast parandama vdi lasta seda teha kaasOpilastel. Kui dpilane
on eksimuse parandanud, jatkake dialoogi. VV6imaluse korral voiksid Gpilased votta
vestluses juhtohjad enda kétte. See annab neile suurema iseseisvuse ning toetab
klassikultuuri kujunemist, milles dpilased vGtavad Uha enam vastutust oma dppimise
eest.



12. Looge mitmekesiseid voimalusi koigi nelja osaoskuse (kuulamise, konelemise,
lugemise ja kirjutamise) arenguks

Keele iga osaoskus tugevdab teisi. Pludke leida v@imalusi kdigi nelja osaoskuse
Uhitamiseks Uhes tegevuses vOi tegevuste seerias. Naiteks Uleilmastumisest raakides
laske Opilastel esmalt Kirja panna oma motted Uleilmastumise plussidest ja miinustest.
Seejarel voiksid Opilased paarikaupa lugeda teise kirjutatut. Need kaks O&pilast
kombineerivad oma mdtted Uhtseks kirjalikuks vastuseks. Nad vdivad harjutada oma
tulemuste suulist esitamist. Seejérel esitab tiks paar oma tulemused teisele paarile. Kaks
paari arutavad erinevusi ning panevad Kirja thise teksti.

13. Tootage sistemaatiliselt selle nimel, et kéigil koolis kasutatavatel keeltel
oleks vordne staatus

Koik keeled, mida koolis dpitakse ja kasutatakse, vaarivad vordselt tahelepanu. Naiteks
tuleks kasutada vdimalust esitada teadaandeid kooli eri keeltes. Opilaste kogunemistel
vOib teha ettekandeid LAK-8ppe keeles. Vaite naidata LAK-Gppe keele véértust,
kdneldes seda dpilaste ja kolleegidega valjaspool klassiruumi koridoris v8i sooklas.
Suhtlemine LAK-Oppe keelt kdnelevate maade Opilastega ning tavaprogrammi
Opilastega voib aidata Gpilastel mdista keeledppe voorusi. Enamikule dpilastest tundub
rahvusvaheline suhtlus pdnev. Eri keelte, sealhulgas dpilaste emakeel(t)e kasutamine
kogunemistel ja naitustel vdib samuti aidata muuta keeli osaks kooli eetosest.

Kooli Oppealajuhataja/direktor ja Ulejdanud personal peaksid lles néditama toetust
LAK-8ppe programmile. Kdige parem, kui LAK-8ppe ja tavadppe Opetajad teevad
koost6dd ning kui mdlemad rihmad tunnustavad avalikult teineteise edu. Kasulik
on leida vBimalusi Ghisteks saavutusteks, naiteks koostooprojektide kaudu. Elitaarse
dhkkonna loomine LAK-8ppe programmi tmber pole enamasti tulemuslik ning
d0nestab programmi staatust dpilaste ja Opetajate hulgas.

14. Seadke suured, ent realistlikud ootused

Arge alahinnake oma Gpilasi ega iseend. Seadke realistlikud, ent suured ootused. Samal
ajal peavad need ootused Opilastele tunduma saavutatavad ja diglased. Putidke kindlaks
teha, kas teil on oma dpilaste suhtes mingeid negatiivseid ootusi, ning kui on, asendage
need positiivsetega. Mis kdige tdhtsam, oodake oma Opilastelt 6ppes pingutust ja
dialoogi. Kui Opilastel on raskusi ootustele vastamisega, looge nende pingutuste
toetamiseks tugistruktuur. Suured ootused kinnistavad kooli motet: need aitavad
Opilastel keskenduda Gppimisele ja paremini kéituda ning rajavad teed parematele
tulemustele.

Néiteks kui Opilased kirjutavad poliitikule, peaksid nad kasutama kohast keelt ning
tegema realistlikke ettepanekuid probleemide lahendamiseks. Selleks on vaja kirja
panna tldstruktuur ning anda &pilastele tiilipkeelendid. Opilased peaksid lihvima oma
keelekasutust ja stiili ning analuiisima oma ettepanekute loogilisust ja realistlikkust.
Neile v@ib esitada kusimusi, kust saada raha soovitatud ettepaneku elluviimiseks, kes
seda muudatust teeks ning millega nad oma ettepanekut péhjendavad.
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15. Tunnustage opilaste pingutusi ja edu

Tunnustage pingutust, koostdod, vastastikust Gpetamist, iseseisvust, dppeprotsessi
analltsimist, Ulesannete taitmist, edusamme kavandatud tulemuste saavutamise teel
ning saavutusi kdigis dppeainetes. Iga Opilane vajab aeg-ajalt rambivalgust.

Valtige pidevat kiitust ,, Tubli!” — tihja kiidulaulu I6ksu. T8hus tunnustus on konkreetne
ning hdlmab nii anallitsi kui ka avalikku tunnustust. Véltige ttlemast dpilasele, et ta on
tark. See tekitab tahtmist kogu aeg targana néida. Nii vaheneb enesekindlus jariskijulgus.
Kiitke pigem pingutust, td6kust, slisteemsust, julgust ja t66 korralikku kavandamist.
Andke dpilastele vBimalus raékida sellest, kuidas nad oma tulemuse saavutasid. Tihti
vOrdub kuulamine tunnustusega. Eksponeerige dpilastoid klassiruumis ja koridorides
ning Opilaste projekte raamatukogus. Kutsuge keegi, naiteks Oppealajuhataja, toid
vaatama ja kommenteerima.

Eraldage kiitus nduannetest selle kohta, kuidas edasi minna. Kdige lihtsam viis selleks
on valtida sdna aga. Nditeks jatke tlemata jargmise lause teine pool: ,,Sinu kasutatud
diagrammid ja vBtmesGnumite kordamine aitasid kaasa ettekande oOnnestumisele,
aga puda kordustega mitte tle pingutada.” SGna aga ja sellele jargnev tekst tiihistab
tunnustuse.

Toome mdne néite, kuidas ainedpetajad saavad pakkuda Opilastele keeletuge. Raamatus
leidub niisuguseid naiteid palju.

Ajalootunnis kasutatakse néiteks palju minevikuvormi. Kuigi 6pilased on keeletundides
minevikuvormi dppinud, vOib neil tekkida raskusi tlivemuutusega tegusGnadega.
Opilaste aitamiseks vdib koostada tegusdnade tabeli, kuhu on koondatud ajalootunnis
sagedasti kasutatavad sbnad. Kui Opilased tegusdnavormidega eksivad, vdib neid
julgustada end tabeli jargi ise parandama (vt allolevaid néiteid).

Tivemuutuseta tegusdnad

ma-infinitiiv Ainsuse oleviku Ainsuse mineviku
3. poore 3. poore

vallutama vallutab vallutas

sddima sédib sddis

valitsema valitseb valitses

liituma liitub liitus

pdhjustama pdhjustab pdhjustas




Tuvemuutusega tegusdnad

ma-infinitiiv Ainsuse oleviku Ainsuse mineviku
3. poore 3. poore
tegema teeb tegi
l66ma l66b i
sundima sunnib sundis
v&itma vaidab vaitis
juhtima juhib juhtis
Uhend- ja véaljendtegus6nad
ma-infinitiiv | Ainsuse Ainsuse Ndited
oleviku mineviku
3. poore 3. poore
iles ehitama | ehitab les ehitas iles Peterburi linna ehitas tsaar Peeter
Esimene iles 18. sajandi esimesel
kimnendil.
juurde tuleb juurde | tuli juurde Euroopa Liiduga liitumise jérel
tulema tuli Eesti elanikele juurde nii uusi
digusi ja vabadusi kui ka kohustusi
ja piiranguid.
puruks l6db puruks | 16i puruks 1700. aasta novembris Narva
l66ma linna juures toimunud lahingus l6id
rootslased lekaaluka Vene vée
pdhjalikult puruks.
alla andma |annab alla | andis alla Jaapan andis Ameerikale alla 2.
septembril 1945. aastal.
alla jgdma | jadb alla jai alla Pshjaséjas toimus pddre, kui Rootsi

véed jiid Vene vigedele alla
Ukrainas Poltaava lahingus.

vastu vétma | vétab vastu

vottis vastu

17. sajandit meenutatakse kui
head Rootsi aega, mil voeti vastu
talurahvasabralikke seadusi.

Tahvli vdi klassiseina (ihes nurgas voib olla sBnavarastend, mis sisaldab 10-20 nédala
jooksul enim vajaminevat sdna. lga paev vdib dpilasi innustada sdnu stendile lisama voi
sealt eemaldama. Opilastelt vaib kiisida, miks (ks v6i teine sdna on nii oluline, et see
tuleks stendile lisada. Moni Gpilane vBib soovida kirjutada need sénad oma isiklikku

sOnastikku. (Seda strateegiat v8ib laiendada ka véljenditele.)

Teine voimalus on olulised aineteadmised ja sdnavara tuua graafiliselt esile lugemistiiki

alguses v0i enne Kirjaliku tilesande andmist.
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on kujuteldav joon asub pdhjo- ja
|5unapoolusest samal

kaugusel
on umbes
jaotab
ekvaatori maakera p&hja- ja
laiuskraad on O kraadi |6unapoolkeraks

_________

Sonade esitamine morfoloogiliste vdi temaatiliste kategooriate kaupa (nt tegusdnad,
nimisGnad, idioomid; todriistad, sisematerjalid, valismaterjalid; teraviljad, puuviljad,
aedviljad; kodulinnud, punane liha, kala) hdlbustab mdistmist. Naite leiate 3. peatikist
Ik 97.

Opilastele voib anda ka umbes 25 teemakohast sbna jaotvarana. Neil vdib paluda
IGigata v@i rebida leht horisontaalselt ja vertikaalselt ribadeks, nii et iga séna on eraldi
paberitikil. Seejéarel jagavad Opilased sdnad votmemdistete alusel kategooriatesse.
Need sbnade rihmad aitavad saada Ulevaadet nii sbnavarast kui ka v8tmemaistetest.

Suureks abiks on illustreeritud sonastikud, sest need riihmitavad sOnavara
enamasti mdistete, teemade vOi objektide kaupa. Lisaks toetavad kirjapandud sdnu
illustratsioonid.

Loodusteaduse tunnis atmosfaéri Gppides aitab jargmine illustreeritud ja néitega
varustatud tekst omandada nii keelt kui ka ainet.

1o0km  Vaata illustratsiooni ja moodusta lauseid.

@
\
e

/ e | gokm  Kasuta vordlusastmeid, naiteks kdrgem kui,
k@ madalam kui, kiirem kui, 8hem kui.
1

" 80km 1) kérgeim magi maailmas (8850 m)

2) vihmapilved (0,5-3 km)

" O™ 3y kiudpilved (8-11 km)
L cokm 4) osoonikiht (15-35 km)
5) troposféar (kuni 20 km)
_________________________________ | o O) stratosfaar (kuni 50 km)
7) 10 km kdrgusel lendav lennuk
L sokm 8) satelliit (100 km)

9) atmosfaaris ara pdlevad meteoriidid

30km (80-100 km)
20k Naide:
m R .
Lennukid lendavad madalamal kui
satelliidid.

F 10km

0km



Aineoppe toetamine keeletundides

Stopp!

Kiisimus: Kui maistetavad jaelulised aineteadmised tdukavad tagant keelepet,
siis mida vétta ette sénavara ja grammatika dpetamisega?

Vastus: Me jdtkame sdnavara ja grammatika &petamist, ent teeme
seda veidi teises vormis. Keeledpetajad on alati piidnud luua
elulahedasi kontekste. LAK-&pe kujutab endast avaramat véimalust
keeledppeks. Kuna me teame, et &pilasi motiveerivad uldiselt kdige
enam aineteadmised ning véhem on nad huvitatud keelest keele
enda pérast, tasub uurida, kuidas aineteadmisi keeletundides kaige
paremini kasutada.

LAK-0ppe programmides areneb dpilaste keeleoskus Kiiresti. Ainedpetajad on
keeleOpetajate partnerid, kes annavad Opilastele lisavdimalusi keeledppeks. LAK-6ppe
Opilased omandavad keele paratamatult mérksa kiiremini kui need, kes dpivad seda
pelgalt Ghe ainena. Samal ajal tuleb keele ainekava ikkagi téita ning sageli seda ka
taiendada.

Keele- ja ainedpetajad vBiksid leppida kokku nédala keele-eesmargid v6i soovitud tule-
mused. Ainedpetajad aitavad Opilastel neid eesmarke/tulemusi saavutada. Inimloomu-
sele omaselt eeldavad nad samas, et keeledpetajad aitavad dpilastel omakorda omanda-
da Gppekavas ette nédhtud aineteadmisi. Enamik keeledpetajaid suudab reaalselt toetada
siiski ainult ihe—kahe aine dpet korraga.

Praktilisel tasandil leiab aset nihe m&tlemises ja valjakujunenud Sppetavades. Keele-
Opetaja kasutab keeledpikut pigem teatmikuna ning tarvitab keelt 6petades regulaarselt
teiste dppeainete materjale. Enamasti on need ainematerjalid pigem ainedpet toetavad
kui aines kohustuslikud. Materjalid péarinevad sageli ainedpetajalt v8i soovitab neid
keeledpetaja. Mdnikord tuleb need Umber Kirjutada, et réhutada néiteks parajasti opita-
vat slintaksi- v8i grammatikareeglit.

Kui dppekava nduab tingiva kdneviisi dpetamist, vdib loodusteaduse tunni kliimamuu-
tuse teksti lulitada keeletunni kavasse, kirjutades selle umber tingivas kdneviisis. Nai-
teks:

Millised meetmed peab valitsus vétma?

Millised meetmed peaks valitsus votma, kui temperatuur jatkaks tdusmist?
Millist mdju avaldab kohalik turismitoostus?

Millist mdju avaldaks kohalik turismitédstus?

Mida tuleb kliimamuutuse vdimalikku maksumust hinnates arvestada?
Mida tuleks kliimamuutuse véimalikku maksumust hinnates arvestada?

Kui bioloogiatunnis 0&pitakse parajasti liigsoomise tagajargi ning keeletunnis
keskendutakse liitlause tlupide ja osalauseid siduvate sdnade dppimisele, vdib paluda
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Opilastel kirjeldada liigsd6mise vdimalikke ohte.

Kui ma jooksin Glisuurtes kogustes apelsinimahla, soodustaks see ilekaalu ja
hambaaukude teket.

Kui parajasti arendatav keeleteadmine on vordlemine ja vastandamine, voiksid
ainedpetajad pakkuda keeletundides Kirjalikuks ja suuliseks analttisimiseks diagramme
ning graafikuid.

Teine vdimalus on korraldada keele- ja ainetunni (nt ajaloo, geograafia vdi kodani-
kudpetuse) Uhisprojekt. Sel juhul hindab ajalooGpetaja I8pptulemust ajaloo- ja dpios-
kuste seisukohalt. Hindamiskriteeriumid vdivad olla teatud minimaalse allikate arvu
kasutamine, faktitapsus, tdendite esitamine, eri vaatepunktide pakkumine, argumentide
loogiline ulesehitus ning kokkulepitud struktuurist ja vormist kinnipidamine. Keele-
Opetaja hindaks keeletulemuste saavutamist ning nédala jooksul 6pitud grammatika- ja
keelereeglite Giget kasutamist. Naiteks vdib anda Opilastele (ilesande kasutada mingit
kindlat ajavormi vahemalt kiimme korda, véhemalt kimmet Ghendtegus@na, teatud liit-
lausetuilipe vOi kesksona.

Kui nadala keeledppekava keskne teema on liitlaused ja alistavad sides6nad/sidendid
(samal ajal kui, parast seda kui, kuigi, kus tahes jne), v6ib nendega siduda lihilauseid,
mille ainedpetaja on andnud.

Lahtepunkt:

Saturni vdib néha palja silmaga. Saturni rdngaid ei saa palja silmaga néaha.
Esimene samm:

Olgugi et Saturni vdib néha palja silmaga, ei saa selle rdngaid palja silmaga néha.
Sammu vorra edasi:

Olgugi et Saturni vdib ndha palja silmaga, on selle rdngaste nagemiseks vaja
teleskoopi.

Kui nédala keeleGppekava kommunikatiivne teema on ndiaringid, vdib paluda
loodusteaduse vdi bioloogiadpetajal tuua nditeid parasjagu dpitavast teemast, nt HIV-
nakkuse kohta. Vdite alustada sellest, et joonistate tahvlile ringi koos suunda néitava
noolega. Paluge Opilastel kujutleda, et see ring kujutab tldpilist pdeva nende elus.
Kisige, mis tundeid see neis tekitab. Nende mdtted v6ib kirjutada tahvlile: tundub
kindel ja turvaline, igav, ei vii kuhugi, ei ole huvitav, tunne on nagu orav rattas, méttetu,
puudub kontroll. Kisige, mis juhtuks, kui ringi siseneks mingi ootamatu kiusatus voi
probleem. Mis juhtuks, kui sinu vanemad todtaksid kommivabrikus ja tooksid igal
ohtul koju tasuta saadud katkiseid Sokolaaditahvleid? Mida sa teeksid, kui peaksid
jagama maja larmaka naabriga, kes keerab muusika vaiksemaks ainult viieks minutiks,
kui sa seda palud? Opilaste matted kirjutatakse taas tahvlile ning 16puks saate osutada
tekkinud ndiaringile.



Jargmise sammuna vdib Opilaste jaoks tahvlile Kirjutada jargmised sdnad ja véljendid:

. Sooy ¢ e
tahtmatus Seldy e vaesus Londoomide Pty
poiekeus m,’h‘e/casuz‘amme%ene oadlikhus
haigus alkohoy; |
2 tha yeove kaaslaste surve  spov mBjuda
praliklus HIV SUjUAC‘fﬁ“S lahedalt

Paluge Opilastel koostada neljastes riihmades todtades diagramm, mis illustreerib HIV-
nakkuse ndiaringi, kasutades Ulalolevatest sdnadest voi fraasidest nelja. Iga rihm peab

esitama oma diagrammi ning seletama valitud nelja terminit. Iga rihmaliige peaks
esitlema osa diagrammist.

Uks diagramm valitakse valja ning tiheskoos piiiitakse lagedale tulla strateegiatega/
lahendustega, kuidas saada hakkama ndiaringi iga elemendiga. Néaide:

(AHENDUSED:

- védkimine otsekoheselt
H(-virusest, kondoomidest ja muudest
ket sevahenditest kooks ja sdpradega

- hawryutamne, mida delda

- turvaseksi harrastamme

- iseteadlikkus

- negativsete tagayirgede mdist mine

- enesekehtestamise treening

TOMETULEKUSTRATEEGIAD:

- keha kait smne teiste H(V-tivede
eest

- keha kaitsmme teiste hauguste eest

- tervise tugevdammne

- nakkuse edasikandmisest hordummne

Kondoomide

mittekasutamme
TOMETULERYSTRATEEGIAD:

- ndustamine
- t‘uj/ri/'/,/n@a litumimne

(AHENDUSED:

- kondoomide
- enda eest hoolitsemine (kehalime Laasaslandmine
treening, dige toitumine, vihene - mitte mingit seksi ima
alkoholitarbimine) Londoomita
- ravimite votmine

. ) o, - el litlemine
- haiguse levitamise viltimine
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Voib arutada ka toimetulekustrateegiate ja lahenduste erinevusi.

Opilased voiksid mdelda ka enda elu ndiaringidele. Sellised v&tmemdisted nagu
tubakas, destruktiivsed suhted, poodlemine ja vahene kehaline treening vdivad aidata
mdtteid tekitada. Ulesanne oleks koostada eelmise naitega sarnane diagramm. Jargmise
sammuna Kirjutaksid dpilased kuus 18iku: sissejuhatus; tks 18ik ringi iga elemendi
kohta, seletades elementi kdigepealt ihe lausega ning pakkudes seejarel lahendusi voi
toimetulekustrateegiaid; 18puks tehakse kokkuvdte. Keeledpetaja vdiks llesande puhul
hinnata keelekasutust ja kirjutamisoskust, samal ajal kui bioloogia- vdi loodusteaduse
Opetaja hindaks vaidete tapsust ning kriitilise mdtlemise stigavust.

Valmistudes dpilastega kirjandusteost arutama, voib keeledpetaja teha koostddd ajaloo-
ja geograafiadpetajaga, et leida seoseid ajaloost voi geograafiast. Molemad distsipliinid
mdjutavad sageli seda, kuidas lood lahti rulluvad.

Ideid keele- ja aineoppe sidumiseks

Mida see teile meenutab?

Kas siin on mingi seos teiste ainetundidega?

Kuidas saaksite neid tegusénu kasutada geograafias véi ajaloos &pitu
kirjeldamiseks?

Vérrelge omadussénade kasutamist selle romaani Ghel lehekiljel ja oma
loodusteaduse &piku thel lehekiljel (sageduse, tonaalsuse, originaalsuse,
korduvuse alusel).

Te &ppisite bioloogias sel nddalal luid. Meie keskendume loovale
kirjutamisele. Kujutlege, et eri maade inimestel on erinev luustik. Igal maal on
inimestel méned luud, mis on palju, palju pikemad v&i paljy, palju lthemad
kui keskmisel inimesel. Kirjeldage kahe erineva maa inimeste véljanégemist
ning arutlege, kuidas nende ilejéénud luud peaksid kohanema, et neid
pikemaid v&i lihemaid luid toetada. Seejarel kirjeldage stseeni, kus kaks eri
maade inimest kohtuvad ja pitavad Gheskoos midagi éra teha.

Opime soovitusi andma. Valige méni tuntud inimene ajaloost. Tooge esile
midagi positiivset, millega ta on hakkama saanud, ning andke falle selle
alusel ndu. Naiteks: ,Napoleon, sa oled loonud suurepéraseid seadusi.
Pihenda rohkem aega seaduste kirjutamisele ja véhem aega sédimisele.”
Nuid vétke oma soovitus ja muutke selle tooni, et teid ei vahistataks
habematuse eest ning et teid kuulda véetaks. Naiteks: ,Teie Kdrgeausus,
te olete hiilgav seadusandja. Maailm on ténu teile parem paik. Teid
maéletatakse teie seaduste érgi igavesti. Kas ei oleks arukas kaaluda
enamate riiklike ressursside pihendamist seadusloomele?”

Keeledpetajad vdivad leida elektroonilisi ainealaseid materjale, mida saab hélpsasti
kohandada keeleGppele. Néiteks kui sisestada ménda Interneti otsingumootorisse séna
animation (animatsioon) koos alateemaga, nagu acid rain (happevihm) vdi carbon

132



footprint (6koloogiline jalajalg), paaseb ligi paljudele animatsioonidele ja piltidele.
Moned animatsioonid koosnevad luhikestest videotest v6i slaididest ilma tekstita, aga
paljud sisaldavad ka heliefekte. Neid vOib kasutada mis tahes keeles dpetamiseks.
Opilased vdivad animatsioonile lisada jutu. Teksti voi kénet sisaldavaid animatsioone
vBib kasutada teksti erinevatele kuulajaskondadele kohandamise Ulesandena. Néiteks
vOivad Opilased muuta teksti tooni sobivaks MSNi suhtluse jaoks, noorte jaoks voi
laiemale Gldsusele mdeldud brosidri jaoks. Emakeeletunnis vdib Opilastele néidata
animatsiooni LAK-8ppe keeles ning raékida seejérel samal teemal dpilaste emakeeles.
See tagab oskuss@navara omandamise mdlemas keeles.

Keelebpetajad peaks koos ainedpetajatega Iabi mdtlema eri ainete seostamise, dpitavad
teemad ja nende omandamiseks vajalikud keelevahendid. Ideaaljuhul tehakse seda kogu
LAK-8ppe meeskonnaga, ent kui see on raskendatud, on palju abi ka ihe keeledpetaja
ja Uihe ainedpetaja koostddst. Opilased omandavad keeletunnis rohkem keeleteadmisi,
kui nad kasitlevad ainetundides saadud teavet ning kasutavad seda millegi enda jaoks
olulise loomiseks ja véljendamiseks.

Oppekavaiileste teemade ja projektide kasutamine

Integreeritud tervik on suurem kui tksikosade summa.
Heino Liimets

Oppetdd toimub liiga sageli ainete kaupa lahterdatult. Oppekavaiilesed teemad
ja projektid v@imaldavad eri Oppeaineid omavahel siduda. Koolis kéies peaksid
Opilased omandama reaalses maailmas edukalt toimetulemiseks vajalikke teadmisi ja
oskusi, tegelik maailm ei ole aga enamasti turvaliselt lahterdatud. Oma igapédevaelus
peame tihtipeale korraga rakendama oskusi eri ainevaldkondadest. Seega annavad
Oppekavalilesed teemad ja projektid igapéevaelust toetruuma

pildi.

Oppekavaiilesed teemad ja projektid nduavad Opilastelt Alustamine
sotsiaalset, emotsionaalset, tunnetuslikku ja isiklikku suhet neid Alusta tagasihoidlikult.
Umbritsevaga;Niisiis muudavad need teemad ja projektid dppe Naiteks algata
elulisemaks. Opilased todtavad téenaoliselt ronkem kaasa ning vhisprojekt ainult Ghe
saavad asjaga seotud ainete kohta rohkem teada. Lisaks oskavad kolleegiga.

noored koolis dpitut paremini ellu rakendada.

Algklassidele sobivad néiteks jargmised teemad: k&ik minu

kohta, minu péaev, kool, minu pere ja kodu, stgis, talv, kevad,

suvi, sbbrad, minu kodumaa, s606k ja jook, puhad, tervis, meedia, keskkond, minu
kodulinn, teave, kultuur, legendid, lossid ja kindlused, meie manner, seiklused merel
ning aardejaht.

Kodanikudpetuse tunnis vdiksid dpilased aardejahi teema puhul analiiisida, mida nad
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elus vadrtustavad ning mis vahe on hinnal ja véartus(t)el. Nad vdiksid 6ppida oma
kodumaa varasid vGi eri kultuuride ptihi, mida selles kuus kogu maailmas téhistatakse.
Loodusteaduse tunnis voiks dpilastele tutvustada médtkavu, kaardistimboleid ja kom-
passi, raakida saartest ja poolsaartest, kdrgustikest ning nende kujunemisest. Opilased
vBivad aktiivse dpikogemuse saamiseks minna kohalikku muuseumi ja seal riiklikke
varasid avastada. Matemaatikas vGib aarete temaatika puhul keskenduda millimeetrite-
le, kauguste mdotmisele ja moGtkava Umberarvutamisele. Mitmekultuuriline matemaa-
tikamess vOiks uurida eri rahvaste panust matemaatikateaduse arengusse. Kehalises
kasvatuses vivad Opilased leida kaardi ja kompassi abil mingi koha koolidues, kus nad
peavad naiteks hiippama, ronima vai kiikitama.

Ajalootunnis vBivad dpilased uurida, mida on inimesed ajaloo véltel vaartustanud. Kee-
letundides voiks lugeda katkendeid Robert Louis Stevensoni ,,Aarete saarest”, Astrid
Lindgreni ,,Bullerby lastest” vdi eri maade rahvajuttudest, nagu vene ,,Kuldkalake” voi
libeeria ,,Kaks viisi kiimneni lugemiseks”.

Orienteerumismang vOi aardejaht nduab Opilastelt eri ainetes omandatud oskuste
rakendamist. Nad t66tavad valja plaani, ennustavad m&dte ja vordlevad neid tegelike
tulemustega, vastavad kisimustele ning saavad aardejahi eri etappide Ulesandeid taites
Opetajalt kirja nn linnukese. Lisapunktide saamiseks vdivad dpilased analiilisida, kuidas
edaspidi paremaid tulemusi saavutada.

Jargneb véaikesemastaabiline ajaloo, kodanikufpetuse ja kunstiGpetuse dhisprojekt.
Keelebpetaja kaasamise korral piihendavad opilased ilmselt marksa enam aega
keelekasutuse lihvimisele, tbendoliselt paranevad sel juhul ka dldtulemused.
Keelebpetaja vOib projekti eraldi hinnata.

Selles projektis avalduvad mitmed LAK-6ppe metoodika pdhijooned:

1) sGnastatakse soovitud tulemused:;

2) I6imitakse eri aineid;

3) keele- ja ainedppe toetamiseks seletatakse alguses votmemadistet (kdlbeline
autoriteet/eeskuju);

4) dpet seostatakse dpilaste huvidega: radgitakse inimestest, keda nad austavad, ning
sellest, kuidas nemad on omakorda kellestki mdjutatud,;

5) seostatakse Opilaste elu ja ajalugu;

6) rakendatakse kriitilist mdtlemist, vordlemist, analliiisimist, hindamist ja
loomevdimet;

7) védrtustatakse koostood hindamise kaudu (projekt vGib hélmata 16pptulemuste
ettekandmist).



Ajaloo, kodanikuopetuse ja kunstiopetuse hendprojekt

Soovitud tulemused:
1) neljaleheline brosiir autoriteedi teemal;
2) saad réadkida sellest, miks ja kuidas on méni inimene sind majutanud.

Sinu silmis autoriteetne inimene suudab sind mdjutada, aga tal ei pruugi tingimata olla Gigust
sundida sind midagi tegema.

1.Kirjelda kaht inimest, keda pead autoriteediks.
Vali Uiks inimene, keda sa isiklikult tead, ning
ks ajalooline isik. P8hjenda mdlemat valikut
kolme kuni viie lausega.

Kas keegi teab
Kleopatra e-posti
aadressi?

2.Pane kirja kaks kisimust, mille sa esitaksid
sellele inimesele, keda sa isiklikult tead ja kelle
arvamust sa austad. Kuidas ta v8iks nendele
kisimustele vastata? Kirjuta igale kiisimusele
kolmelauseline vastus.

3.Pane kirja kaks kusimust, mille sa esitaksid
tuntud ajaloolisele figuurile. Kuidas ta voiks
nendele kiisimustele vastata? Kirjuta igale
kisimusele kolmelauseline vastus.

4.Esita oma kaks kusimust sellele inimesele,
keda sa tead ja austad, ning pane tema vastused
kirja maksimaalselt kolme lausega. PGhjenda
erinevusi selle isiku tegelike vastuste ja sinu pakutud vastuste vahel.

5.Kirjelda mingit olukorda, kus keegi mdjutas sind tegema midagi, mida sa teha ei tahtnud.
Mida sa tegid? Mida sa teeksid jargmine kord teisiti? Kirjuta oma kogemusest 10-12 lausega.

6.Joonista (iks kahest nimetatud isikust oma brosiiri kaanele. (Napunéited: Kuidas anda edasi
selle inimese autoriteeti? Millised on autoriteedi stimbolid?)

Hindamisjuhend — 100 punkti

10 - loogiline lesehitus

10 — t66 mustand koos kaasGpilase ettepanekutega, kuidas t66d paremaks muuta

20 — loovus

20 — kunstiline kujundus ja vormistus

20 — mottesiigavus

10 — grammatika ja Oigekiri (Gigekiri on Ule kontrollitud, lihtminevikku ja tingivat
kdneviisi on digesti kasutatud)

10 — mitmekesine sdnavara (stinonutimid)
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Gumnaasiumis vOiksid teemade hulka kuuluda kliimamuutused, Gleilmastumine,
kaubandus, maailma muutnud inimesed, Nobeli preemia laureaadid, konfliktolukordade
lahendamine ning keskkonnateemad, nt margalad. Alljargnev diagramm nditab, kuidas
saab mérgalade teemat kasutada eri ainevaldkondades ning Ulekooliliste eesmarkide
toetamiseks. Eri ainetes omandatavad teadmised tdiendavad Uksteist, ent on omavahel
iisna erinevad. Uhe projektiga piiiitakse ihendada kdiki aineid.

MAJANDUS
Praegune ja potentsiaalne
kasu
Turism
Pallumajandus
Keskkond / bioloogiline
mitmekesisus
Ohud
Haigused
Ohuliiklust majutavad
linnud
Mérgalade kuivendamine
Kuivendamise plussid

Otsesed ja kaudsed kulud

AJALUGU
Arutelu teemal, kuidas
looduskeskkond on m&jutanud
(nii toetanud kui ka takistanud)
inimasustuse kujunemist.
Miks rajas Peeter | linna
eriti rasketesse looduslikesse
tingimustesse, nagu sohu,
Neeva suudmesse?

MATEMAATIKA

* Mérgaladel lindude
vaatlemise tulemuste
m&dtmine ja tabelina
esitamine

* Liikide arvandmete
analtisimine

+ Trendide esitamine
graafikuna

+ Tulevikutendentside
ennustamine

» Geomeetriliste
mudelite loomine
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DRAAMA- VOI TANTSUTUND

* Rolliméing eri vaatevinklitest:

- linnapea
- pilane
- kohalik elanik
- majaehitaja vai
kinnisvaraarendaja
- emake loodus
- tulevased p&lvkonnad
* Mérgala kéitumise
véliendamine tantsu kaudu

MARGALAD

KEELETUNNID

* Looduse ja bioloogilise
mitmekesisuse teemaliste
tsitaatide analiisimine

* Inimese ja looduse vastasseisust
lugemine

* Looduse ilu ja haprust
kujutavatest kirjandusteostest
eeskuju vétmine (nt
A. H. Tammsaare vai J. Liivi
proosa)

*Loodusluule lugemine

LOODUSTEADUS JA BIOLOOGIA

* Mérgalade pisiasukate ja seal
peatuvate randliikide loetlemine
ning rihmitamine

* Mérgalade maju vee kvaliteedile,
erosioonile, randliikidele jms

* Idanemine ja elutsiklid

+ Ohud inimestele (nt
haiguskandjad sadsed)

« Vaatlemine, registreerimine ja
analiisimine

«Veeproovide vétmine

GEOGRAAFIA

« Mérgalade tiupide (nt raba, padur,

riff, suudmelaht) klassifitseerimine ja
nende tunnuste nimetamine

« Alam-Pedja ja Emajée Suursoo ning

Venemaal Remidovi mérgalade
piiriilese kaitsekorralduse vaimaluste
ja vajaduste kirjeldamine

OPPEKAVAULENE PROJEKT

« Kohalike margalade
haldamise kava koostamine

« Kunagise mérgala taastamise
kava koostamine

« Lennuvélja ja mérgala
kooseksisteerimise kava
koostamine

« Sideme loomine kooli arengukavaga,

kaasates kohalikku kogukonda, sh
lapsevanemaid. Opilased v&iksid
kusitleda kogukonnaliidreid ja oma
vanemaid.

« Osa projektist vaiks korraldada LAK-

dppe keeles ja osa &pilaste emakeeles.



Kutsehariduses vdivad dppekavalilesed teemad olla kliendikeskne teenindus, ettevotlus,
tarbijateadlikkus, meediapadevus, jatkusuutlik areng, turvalisus ja ohutus, turundus,
karjééritee areng ning lugupidamine (nt iseenda, klientide, keskkonna vastu).

Suuremastaabiline dppekavaiilene projekt vdib seisneda niiteks firma asutamises. See
tlesanne hdlmab uuendust, matemaatikat, arvepidamist, plaanimist, seaduste tundmist,
rahastamist, reklaami ja turundust. Teine projekt v6ib olla linna manguvaljaku
Uimberkorraldamine ja uuendamine. See h6lmab seaduste ja teiste digusaktide tundmist,
kavandamisndudeid ja lubasid, lobitddd ja infovahetust, sh pressiteadete kirjutamist,
kliendi vajaduste valjaselgitamist, riskide hindamist, manguvéljaku varustuse
kavandamist ja konstrueerimist ning tulemuste hindamist.

Paljusid kutsehariduse aineid h6lmav teema on info- ja kommunikatsioonitehnoloogia
(IKT) ning indiviid.

Milliseid 1KT-oskusi tédandjad Opilastelt eeldavad? V&tmemdisted véivad olla
e-kirjavahetuse po&himdtted ja etikett, olemasolev tark- ja riistvara, tulevased
tehnoloogiad, uute tehnoloogiate I6imimine, andmevdrgud, efektiivsus, isiklik heaolu
ja ametialase arengu v@imalused. Kui neid teemasid késitletakse eri aineis korraga,
hakkavad Gpilased nende olulisust ja kasutusalasid paremini mdistma.

Indiviidi ja IKT suhte teema hdlmab peagu koiki aineid kutsehariduses. Naiteks
vBivad kokaks vOi elektrikuks dppijad koostada stendi, mis késitleb viit Glaloetletud
votmemdistetest. Kui ks valitud mdisteist on uute tehnoloogiate 18imimine, vdivad

Opilaste stendil olla kirjas oskused, mida eeldavad td0andjad, ning nende oskustega

seotud moraalsed ja eetilised kaalutlused. Opilased toovad naiteid, kuidas neid oskusi

vBib tookeskkonnas vaja minna.

Kokkadelt

ning ettekandjatelt
uute toidu- ja
joogitellimuste vétmise

) viiside kohta kisimine
UUTE TEHNOLOOGIATE LOIMIMINE

(UUfe tehno- Néutavad oskused ' Arvutiesitluse
loogiatega seotud * Positiivne suhtumine tegemine
isiklike hirmude . ?Ppi_misvalimiduz .
ja ebakindluste * Lsimimise kavandamine ' . -
tuvastamine « Inimestele ja protsessidele avaldatava maju mésdtmine (Selle k'ﬁd W
k * Méju teistega arutamine lakstegemine, et

* Plaanide kirjutamine ja edastamine elektriseadmed

(Vahendite « Edusammude jélgimine ja ettekandmine VC'StGVPd juriidilis-
loomine klientidelt tele nduetele ega
(agosiside saamiseks v ole varastatud J
Moraalsed ja eetilised kaalutlused

T « Selle tagamine, et uus varustus ei saa t66taja
"Kokkuleploele joudmine teadmatuse téttu kannatada

kéite pesemise tavade kohta * Inimeste &petamine, kuidas uut tehnoloogiat
kasutada ning end ja teisi kaitsta

« Keskkonnamaju maistmine ja arvestamine
Osoonisadstlike « Tarnijate ja allikate tausta uurimine (ausus, eetika)

jahutusseadmete kasutamine « Tarnijate sertifikaatide kontrollimine

« Vanast tehnoloogiast ohutult vabanemine

(KUImkapiuste W

eemaldamine
enne seadme dro-

viskamist
\_ Y,
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Oppekavailese 166 eelised ja kitsaskohad

Voimalikud eelised

Kitsaskohad

aitab siduda &pinguid koolivélise maailmaga

aitab seostada eri aineid

aitab teavet siinteesida

loob harjumuse teadmisi ja oskusi 8ppeainete vahel
ile kanda

paneb &pilase kaasa tegema ja soodustab koostésd
edendab konstruktiivset suhtlemist

aitab paremaid tulemusi saavutada

vib edendada rijhmade ausat konkurentsi

tekitab teiste vastu lugupidamist

edendab aktiivset 8ppimist/3petamist

véimaldab paremini arvestada eri &pistiile
véimaldab paremini arvestada eri véimekustasemeid
edendab koolisiseseid kokkuleppeid soovitud
tulemuste, vaartuste ja hindamise kohta

+ aitab luua &petajaskonnas Ghiseid arusaamu

nduab rohkem plaanimisaega

Uhistes aine-, keele- ja 3ppeoskustes on raske
kokku leppida

voib tekitada vaidlusi projekti eesmérkide ile
hirmutab osa dpetajaskonnast

vib nduda investeeringut véljadppesse

sobivat raskusastet on keerukas maérata
dpetajad pole harjunud koostésd tegema

mdned lapsevanemad ja &pilased ei pruugi seda
kasitada t&&na/dppimisena

hindamise kohta on keeruline kokkuleppele jsuda
méni dpilane vaib asjaga kill 18bu pérast liituda,
aga mitte kaasa téétada

raske kooskélastada &ppe- ja ainekavade sisu
ning lesehitust

Oppimise seiramine ja hindamine

Oppimise seiramine ehk jalgimine ja analtiiisimine aitab kaasa 6pilaste kognitiivsele
arengule. Oma teadmiste valjaselgitamine, oodatava Opitulemuse kindlaksméaramine,
eesmarkide seadmine, edusammude hindamine ja sobiva Gpiviisi kindlakstegemine
vBimaldavad teha informeeritud otsuseid kogu protsessi kohta.

Oppe hindamise viis peamist ajendit on jargmised:

1) Opilaste olemasolevate teadmise kindlakstegemine, et Gpet sihipdrasemalt

kavandada;

2) Opilaste saavutustasemete maaramine, et modta aine-, keele- ja Gpioskuste

eesmarkide saavutamist;

3) Opilaste huvide, hoiakute ja dpistiilide mdistmine (mis neid inspireerib);
4) dpilastele suurema vastutuse andmine oma dpingute eest;
5) Bppe kvaliteedi parandamiseks vajaliku teabe saamine.

Hindamine ei aita Opetajatel ja Gpilastel mitte Uksnes kahe jalaga maa peal ja digel rajal
plsida, vaid toimib ka stardiplatvormina selleks, et suurematesse korgustesse plrgida.
Hindamine ei ole eraldatud igapdevasest Oppest. See on iga tunni lahutamatu osa.
Opetajad kontrollivad pidevalt, kas 6pilased on materjali ja td6juhendeid mdistnud, kas
klass on t6dsse slivenenud, kas Opilased réédgivad rohkem kui Opetaja, kas oodatavad
aine- ja keeletulemused on realistlikud ning kas dppimise teelt on vaja kdrvaldada
mingeid raskusi. Opetajad innustavad ka 6pilasi oma edusamme pidevalt hindama — ja

see ei ole lihtne tlesanne.

Oppe plaanimine kaib kasikaes hindamise kavandamisega. Enamik LAK-8ppe
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Opetajaist hindab intuitiivselt keele-, aine- ja dpioskuste saavutamise kulgu kogu tunni
véltel. Siiski on vaja ka pbhjalikumat ja ettekavatsetud sihipérast hindamist.

Kui soovitud 6pitulemused on kokku lepitud, on oluline otsustada, kuidas hinnata nende
saavutamist. Kui Opilasedki plaanivad koos dpetaja(te)ga hindamist, dpivad nad suure
téendosusega rohkem. VVahemasti tuleb soovitud tulemused iga tunni alguses teatavaks
teha ja labi arutada. Iga tunni IGpus peab leidma aega, et analulsida nende tulemuste
saavutamise kulgu ja taset.

LAK-0ppe hindamisel on mdned erijooned. Hinnatakse jargmistes valdkondades
toimunud arengut:

1) aine- ja keele-eesmaérkide saavutamine;

2) maératud dpitulemuste saavutamine;

3) keele kasutamine eri viisidel (nt akadeemiline, argine, ametlik);
4) oskus tootada algallikatega ja LAK-8ppe keeles kdnelejatega;
5) keele ja aine kasutamine vigu kartmata;

6) jatkuv areng (seisaku valtimine).

Lisaks hinnatakse:

1) pihendumust ning pingutuse méaara;
2) eelistatud Opistiile;
3) igapdevast klassi- ja kodutdod,;
4) keele nelja osaoskust (kuulamine, kbnelemine, lugemine, Kirjutamine);
5) igapaevast suhtlust;
6) suulisi ettekandeid;
7) projekte;
8) plaanitud ja spontaanseid ulesandeid;
9) paaris- ja rihmat6od;
10) sotsiaalset ja emotsionaalset arengut;
11) tasakaalu koostd0 ja iseseisvuse vahel.

Kiusatuse kankaan / rumal rumba

+ Ulesande andmine ilma hindamiskriteeriume selgitamata

« Tunnikontrolli tegemine v&i kontrolltéddega @hvardamine, selmet muuta
teadmiste kontroll positiivseks pikogemuseks

« Millegi uue dpetamine viimase viie minuti jooksul, selmet hinnata
eesmarkide saavutamise kulgu ja taset ning l6petada tund positiivses
votmes

Hinnatakse:

1) programmi alguses, et teha kindlaks Opilaste algtase;
2) iga paev vaatluse kaudu;
3) iga paev tunni kestel ja/voi 16pus koos Bpilastega;
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4) iga teema I8pus;
5) 6ppeperioodide (veerandi, semestri) [8pus, nditeks ametlike tunnistuste vormis;
6) kui dppimine ndib olevat pidurdunud.

Hinnatakse:

1) kooskdlas dppekavas ettendhtud tulemustega;
2) kriteeriumide p&hjal, mis on dpilastele kirjalikult esitatud ja nendega labi arutatud,;
3) iga Opilase kohta taustinfot kogudes;

4) dpilaste dpimapi ja toode alusel;

5) hindamisjuhendite jérgi;

6) tundides osalemise maara alusel;

7) Klassikaaslaste abil (toimetamine, lugemissdbrad);
8) Opilase eneseanalliusi alusel;

9) Opilaste kokkusaamisel dpetajaga mingi kindla tlesande asjus.

Selle raamatu peatiikkides on tutvustatud rohkesti hindamisviise. Uks hindamismoodus,
mis arvestab LAK-Oppe mitmeid olulisi aspekte, seisneb Gpimapi kasutamises.
Selgitame seda l&hemalt. Suur osa nendest ideedest parineb Olga Little’ilt.

Mis on opimapp?

OPIMAPI HINDAMINE

Opimapp sisaldab &pilase kaige paremaid téid. See on pika aja véltel
kogutud tdendusmaterjal Spilase teadmistest, oskustest ja dpitulemuste
saavutamise edusammudest. Tegemist on &ppevahendiga.

OPILASTOODE

VALIKUKRITEERIUMID:

1) seotud &pitulemustega;

2) pdhineb saavutatud
tulemustel ja/vai
edusammudel;

3) kindlate intervallidega
(nt kord kuus);

4) tehakse valik &pilase
té6de hulgast, mis
annavad funnistust
edusammudest,
pingutusest ja
tulemustest.
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EESMARK ON AIDATA OPILASTEL:

1) vélia arendada &ppimise ja kriitilise
métlemise oskus;

2) arendada teadmiste, hoiakute ja
dpioskuste hindamise véimet;

3) saada iseseisvaks dppijaks;

4) luua dppes partnerlussuhteid
klassikaaslaste, petajate ja vanemate
vahel;

5) puida koos klassikaaslaste, vanemate
ja Bpetajatega ndha dppimist
tervikliku, 8ppekavaiilese ning
pikaajalise protsessing;

6) saada kasulikku tagasisidet ja
positiivset tunnustust;

7) hinnata isiklikku arengut;

8) seada realistlikke eesméirke;

9) arendada enesekindlust ning esitlus- ja
dialoogioskusi.

ARUTATAKSE:

1) &pilase ja dpetaja
kohtumisel (nt kord
kuus);

2) lapsevanema ja &petaja
kohtumisel (nt kord vai
paar aastas);

3) eksamiteks valmistudes;

4) tunnistuse saamisel;

5) kui &pilased tahavad
oma t66d teistega
jagada;

6) projekti, aasta vms
|5pus.



Opilaste harjutamine Gpimapi mattega

Vdib alustada rahvusvahelise termini portfolio seletamisest. SGna saab jaotada osadeks:
portare (kandma) ja foglio v8i folium (paberileht). Sama lugu on liitsdnaga 6pimapp, kus
tdhendust kannavad mélemad s6naosad: mapp ja 6ppima. Nooremad Opilased vdivad
arutleda selle tle, mida dpimapp endast kujutab, mida see v6ib sisaldada ja milleks
seda saab kasutada. Vanemaid dpilasi v6ib 6hutada jagama oma teadmisi dpimappidest
ja esitlusmappidest ning tundeid ja motteid selle kasutamisest.

Peale nditlejate, kunstnike, kujundajate ja arhitektide on ka paljude teiste elualade
esindajatel oma esitlusmapid. Naiteks ndutakse mones riigis, et ametikdrgendust taotlev
pedagoog esitaks taotluse pdhjendatuse kinnitamiseks mapi. Opilasi puudutab vahest
ldhemalt see, et mones korgkoolis kuulub Glidpilase todde mapi esitamine I6petamise
nduete hulka.

Tundidesse vdib kutsuda kulalisi, kes naitavad Opilastele oma esitlusmappe. Neil v8ib
paluda réékida sellest, kuidas nad on oma mappe koostanud, mida nad selle protsessi
valtel teada on saanud ning kuidas see on aidanud neil nende eesmérke saavutada.
Kutsekoolibpilastele v3ib abi olla ka sellest, kui kiilaline réagib, mis rolli méngis
esitlusmapp t66le kandideerimises.

Seos LAK-8ppega

Opimapi hindamine LAK-0ppes eeldab kolmetist vaatenurka. Alati hinnatakse aine ja
keele valdamist ja rakendamist ning Gpioskuste arengut. Ka Opitulemuste saavutamise
plaane ja strateegiaid vaadeldakse 1abi selle kolmetise fookuse.

Opimapi hindamine toetab tdhusalt paljude LAK-8ppe metoodika p6hijoonte
rakendamist. Néiteks voimaldab Gpimapi hindamine vétta arvesse ning arutada eri
dpistiile ja -strateegiaid. Oppeprotsessi ja dpitulemuste reflekteerimine ning arutamine
innustab Opilasi suhtuma oma tédsse omanikutundega. Mapi hindamine 6hutab dpilasi
astuma jargmist sammu ning seadma endale realistlikke eesmarke. See vbimaldab
kaasata ka vanemaid ja klassikaaslasi.

Ainete 18imimine

Algklassides on Opilastel enamasti (ks kd&iki Gppeaineid hdlmav 6pimapp.
Gumnaasiumidpilastel on ideaaljuhul ks v8i &armisel juhul kaks mappi, mis 16imivad
mitut ainet. Olenevalt potentsiaalsete td0andjate ootustest vdivad kutsekoolifpilased
vajada mappi, mis kasitleb iiht kitsast valdkonda, naiteks disaini voi modellindust. Uhtne
mapp aitab dpilastel stinteesida ning 18imida eri valdkondade teadmisi ja oskusi.

Euroopa N6ukogu on vélja todtanud Euroopa keelemapi, mis aitab Opilastel ja dpetajatel
keskenduda koigi dpitavate keelte arengule (vt www.coe.int/portfolio/; www.hm.ee).

Opimapi sisu (pdhjalikum analiiiis)

Opimappi voib koguda:
1) opilase sGnastatud plaane/eesmérke mingiks Gppeperioodiks;
2) erinevaid Opilastdid (nt pilte, projekte, esseesid, kirjandeid, referaate);
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TOODE VALIMINE

Opilastel véib paluda reastada oma
t68d Ghe aine v&i kategooria (néiteks
esseede) piires kdige nérgemast kdige
tugevamani. Opilased analiusivad,
miks nad olid edukad ja téétasid
meelsasti just teatud valdkondades ja
mitte feistes. Kas nad valmistasid eri
t66d efte erinevalt? Kas protsessis oli
muid erisusi¢ Mis raskustele dpilased
Ulesandeid téites komistasid?

Kaige parem 166 lisatakse mappi.

Opimapi ulesehitus

3) t6dde skannitud versioone voi koopiaid, kui
originaal on kunstinaitusel voi vihikus;

4) kdigi ainete parimaid toid ja lemmiktaieseid,;

5) elektroonilisi dokumente (Word, PDF, PowerPoint,
Media Player, e-kirjad);

6) DVDsid (digitaalfotosid, videoklippe);

7) CDsid (digifotosid projektidest/mudelitest/katsetest,
intervjuude vOi ettekannete helisalvestisi);

8) Opilase eneseanallilisi teatud dppeperioodi kohta;
9) sdbnumeid lapsevanemalt vdi Gpetajalt kaks

korda aastas (positiivset tagasisidet ja selle
pbhjendust sisaldavaid markusi, e-kirju, videoklippe,
helisalvestisi);

10) jargmise kuu vdi aasta plaane.

Et Opimappi kasutatakse edusammude jélgimiseks, varustatakse koik sissekanded

kuupéevadega.

Opimapid v@ivad olla taielikult elektroonilised, taielikult paberil vdi midagi nende
kahe vahepealset. Opilased muutuvad iha meediapadevamaks ning eelistavad sageli
elektroonilist suhtlust (nt blogid ja Interneti-slang). Elektroonilised mapid teevad
talletamise lihtsamaks, arendavad I T-oskusi ning aitavad 6pilastel mdista, milliseid t6id
tuleks sdilitada ka prindina. Pealegi p&éseb elektroonilistele mappidele kergemini ligi,
kuna nende vaatamiseks voi kuulamiseks ei ole vaja eraldi audiovisuaalset varustust.
Kooli serveris asuvatele elektroonilistele mappidele on ka koigil dpetajatel hdlpsam

juurde paaseda.

Opimapi sisukord vdiks valja naha selline:

1. Sissejuhatus

See pannakse Kirja poolaasta 18pus ning vormistatakse 18plikult aasta 18pus.
Opilane tutvustab end, vdtab kokku mapis avalduvad saavutused, hinnangud/
eneseanaliilsi ja tulevikuplaanid.

2. Sisukord

w

. Tagasivaade eelmise aasta saavutustele ja plaanidele

4. Eelmise aasta t60de vBtmendaidised
Maksimaalselt kolm t66d, mille tle dpilane enim uhkust tunneb.

5. Selle aasta parimad t66d

5.1. Esimene t66 (t66 pealkiri ja teema(d))

5.2. Esimese t66 analtilis

5.3. Teine td0 (t60 pealkiri ja teema(d))

5.4, Teise t60 analliis
55. ...
. Intervjuud ja nende analiilis

© 0o ~NOoO

. Lapsevanema tagasiside

. CDd/helilindid ja nende analiils
. DVDd/videod ja nende analuilis



Valmib dpetaja/Gpilase/vanema intervjueerimise tulemusena.
10. Klassikaaslase tagasiside

Valmib pérast toode vahetamist klassikaaslasega.
11. Poolaasta I6pu anallilis
12. Plaanid

ELLUVIIMINE: OPETAJA ROLL

Eesmdrkide seadmine
Otsustage, millele dpimappi hinnates keskenduda — mapi eesmérk.

Ettevalmistused: Selgitage opilastele: Teostuse toetamine:
1) putdke leida koostésvaimalusi 1) mida dpimapp endast kujutab; 1) paluge &pilastel dpimapp
teiste Spetajatega; 2) mis sellega kaasneb; illustreerida;
2) kutsuge kilalisi; 3) kuidas t6id hinnata; 2) viidake épimapile
3) téétage viilja dpilaste 4) kvidas kasutada regulaarselt (nt ,Millised
enesehindamise kriteeriumid; hindamiskriteeriume; selle nddala téddest
4) otsustage, milline peab olema 5) kuidas maérata eesmérke / lisaksite oma mappi?¢”)
mapi sisukord; soovitud tulemusi; ning foetage selle
5) otsustage, kuidas dpimappi 6) kuidas dpimappi iles ehitada; kujunemist (nt kasutades
talletada; 7) kuidas korraldatakse tunniaega mapi
6) tédtage vélja dpimapi arenguvestlusi; plaanimiseks, edusammude
hindamise maatriks aasta 8) mis on pioskused; hindamiseks, t66de
l5pus; 9) kuidas kasutada teadmiste véljavalimiseks, t66de
7) todtage vélja ja oskuste arengu hindamise vi dpimapi analiisiks,
tagasisideankeedid kriteeriume; eesmérkide seadmiseks
lastevanematele ja 10) kvidas kasutada keeleoskuse ja arenguvestluste
kaasapilastele. paranemise kriteeriume. labiméngimiseks).

Enese ja tunni juhtimine

Opimapiga seotud tiipvead:

1) &pimapi tutvustamist dpilastele ja vanematele peetakse viheoluliseks, meetodit ei arutata
dpilaste ega vanematega labi. Téhtis on selgitada, kuidas ja miks &pimappi hinnatakse.
Nad peavad négema pimapi plusse ning méistma oma rolli ja tlesandeid;

2) puitakse rakendada kaiki 8pimapi hindamise véimalusi korraga. Opilastele ja ka
vanematele tuleb anda aega selle meetodiga kohaneda. Téhtis on asi kéima likata ja mitte
puida kohe alguses liiga palju éra teha;

3) 6pimapi hindamist tahtsustatakse tle. Opimapi hinded ei tohiks tldjuhul moodustada enam
kui 20% &pilase I6pphindest.
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Opetaja kogemusi

Viljavote arenguvestlusest (opimapi alusel)

Kui mulle deldi, et peame hakkama tegelema 6pimappi-
dega, tundsin ainutlksi sellele méeldes vasimust. Ma ei
suutnud kujutleda, kust leida ettevalmistusaega voi kui-
das veel midagi 6ppekavasse mahutada. N&agin vaimu-
silmas, kuidas istume koos lastevanemate ja Opilastega
ning teeme koos midagi vahvat, millest pole tegelikult
mingit kasu. Kuigi t66d on olnud palju, tunnistan, et
minu kahtlused olid ennatlikud.

Pikas perspektiivis on arenguvestlused ja dpimapid aega
kokku hoidnud, kuna Gpilased on oma Gppimise eest
suurema vastutuse votnud ning vanemad oskavad oma
lapsi paremini toetada.

Alustan arenguvestlust alati sellega, et tdnan vanemaid
tulemast. Selgitan, et oleme siin selleks, et kuulata
Opilast. Minu meelest aitab see luua vestluseks pinnase,
kus @pilane on juhtpositsioonil. R&&gin edasi, et meie
eesmark on teada saada, mida dpilane on saavutanud,
arutada tema Gppe-eesmarke ja -strateegiaid ning uurida,
kuidas saame tema toetamiseks koost60d teha.

Seejarel annan sGnajarje Opilastele. Vanemate klasside
Opilased alustavad, ténades kohalviibijaid, et nad
kohtumiseks aega leidsid. Opilane iitleb, nagu harjutatud,
ettaannab Ulevaate mdnest oma todst, ning selgitab, mida
ta on Oppinud ja saavutanud (keeles, aineteadmistes,
Opioskustes ja hoiakutes). Ta lisab, et sooviks saada
kuulajatelt tagasisidet ning arutada meiega oma jargmisi
samme ja plaane.

Opilane alustab, tuues esile iihe oma téd, hinnates
selle tulemust ja selgitades, miks ta valis just selle.
Kui opilane on ldpetanud, annan kuulajatele eeskuju,
kommenteerides t66d positiivselt ning pdhjendades,
miks mulle tundub, et see on hasti tehtud. Lapsevanemad
utlevad tavaliselt samuti midagi positiivset, ilma et neid
peaks selleks eraldi 6hutama. Kui méni vanem hakkab
kohe kritiseerima, pilan teda talitseda, Oeldes, et
arenguvestluse selles etapis keskendume positiivsele.

Tutvustanud oma parimat t66d, votab Opilane kokku,
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mis olid tema eesmargid sel aastal, mil maaral ta on
need saavutanud ning milliseid edusamme teinud.
Selle tdendusena vaadatakse 6pimappi. Opilane palub
oma vanematelt ja minult tagasisidet ning jargneb
diskussioon. Olen pidanud ndgema palju vaeva, et mitte
juhtohje selles punktis Ule votta. Koosolekud aitavad
ka vanematel parandada oma kuulamisoskust ning teha
vahem ettekirjutusi.

Ldpuks esitatakse ja arutatakse labi eesmargid ning
nende saavutamise plaanid/strateegiad. Paaril esimesel
korral vdivad Opilased olla Gisna puised ja dialoogis
kidakeelsed, ent aja moddudes harjuvad nad selliste
vestlustega. Arenguvestluste tunnis labiméangimine
aitab neil end kindlamalt tunda ning ohje enda kétte
haarata. Kui @pilane unustab vestluse ajal avaldada
arvamust, kuidas tema vanemad voiksid teda eesméarkide
saavutamisel toetada, tuletan seda dpilasele meelde.

Olen marganud, et arenguvestlused aitavad Opilastel
jouda uuele arusaamale dppest. Oppides hindama oma
toid ja Oppeprotsessi, hakkavad nad oma Oppimist
juhtima ning suudavad probleeme paremini lahendada.
Eesmérkide seadmine muutub realistlikumaks. Areneb
ka enesekindlus ja suhtlusoskus.

Opilaste kommentaarid aitavad mul mdista, mida peavad
Opilased oluliseks ning kuidas ma saan neid kdige
paremini aidata. Arenguvestlused on minu silmi monigi
kord avanud. Uks Gpilane tunnistas mulle, et tal on véga
raske teha klassi ees ettekandeid, eriti kui inimesed
pidevalt kommentaaride ja kiisimustega vahele segavad.
Tegemist oli Ullatavalt diplomaatilise ja otsese vihjega
minule. Palusin vahelesegamise pérast vabandust ning
lubasin, et edaspidi ma seda ei tee. See mdttevahetus
aitas kaasa sisuka ja lugupidava dialoogi kujunemisele
meie vahel, tasakaalustatuma &pilase-Gpetaja suhte
kujunemisele ning sellele, et &pilane tundis endal
olukorra (le rohkem kontrolli olevat. See sundis mind
ka kriitilise pilguga jalgima oma kombeid ja harjumusi.

Mary Harris, Austraalia klassijuhataja



Juhitud arutelu

Opilased vajavad oma té6d analiiiisides palju abi. Arutelu vdib keskenduda:

1) motetele ja tunnetele, mida to0 tekitab;

2) Opilasele kui dppijale;

3) soovitud tulemuste saavutamisele (keeles, aines, 6ppeoskustes, hoiakutes);

4) edasistele dpiplaanidele.

Algkooli 2. klassis vdib paluda dpilasel oma 6ppimist hinnata ning igas kuus lI8petada
4 ja aasta 18pus 6-9 jargmistest lausetest. Vanemates klassides vaib lausete arv kasvada

10-12ni.

Métted ja tunded

Opilane kui oppija

Plaanid

Selle t66 parim osa on ...
Edaspidi tahan parandada ...
Koige enam nautisin ...

Mulle tegi muret ...

Ma tahan, et te teaksite, et ...
See on minu parim 166, kuna ...
Soovin, et mul oleks olnud
meeles ...

Mu vanematele meeldib, kuidas

Ma tahan, et inimesed, kes seda
t66d naevad, teaksid ...

Kui olin 166 [8petanud, tundsin

Selle t66 kaige raskem osa oli ...

Ma muutun osavamaks ...
Oma teisi t6id vaadates ...
Seda t66d tehes sain teada ...
Ma sooviksin abi ...

Ma ei saa aru ...

Mul on raskusi ...

Mulle tundub, et sain hésti
hakkama, kuna ...

Kui saaksin selle t66 uuesti teha,
muudaksin ...

See 166 Utleb minu kohta, ef ...
Minu tugevus ... alal on ...

Minu 166 ... alal muutub, kuna ...

Ma tahan parandada ...
Edaspidi enne kirjutamist ...
Minu jaoks on oluline ...

Ma pean meeles pidama ...
Ma tahan harjutada ...
Jargmisena tahan &ppida ...
Ma pean kasutama ...

Ma métlen jarele selle le, ...
Ma hakkan ...

Matemaatikas, loodusteaduses
(ine) pean ...

Minu vanemad saavad aidata

Minu sébrad saavad aidata ...

Soovitud épitulemuste saavutamine

Minu keele-eesmargid olid ...
Minu aine-eesmérgid olid ...

Hoiak, mida piidsin kujundada, oli ...
Ma saavutasin oma eesmargid (taielikult, suures osas, mingil mé&éral, Gldse mitte), kuna ...
... on eesmdrk, mida ma ei saavutanud taielikult, sest ...
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Gumnaasiumis ja kutsekoolis soovitame kasutada niisugust kondikava.

Métted ja tunded Opilane kui oppija Plaanid
Selle t&6 parim osa on ... Analiisides teiste haid t6id, sain | Ma tahan parandada ...
Edaspidi tahan parandada ... |ary, et ... Edaspidi ...

Koéige enam nautisin ...

Mulle tegi muret ...

Ma tahan, et te teaksite, et ...
See on minu parim 166, kuna ...
Soovin, et mul oleks olnud
meeles ...

Mu sdpradele meeldib, kuidas

Ma tahan, et inimesed, kes seda
t66d ndevad, teaksid ...

Kui olin 166 [8petanud, tundsin

Selle t66 kéige raskem osa oli ...

Ma tuginesin jargmistele
hindamiskriteeriumidele: ...
Seda t66d tehes sain teada ...
Mul on raskusi ...

Ma muutun osavamaks ...

Ma sooviksin abi ...

Ma ei saa aru ...

Kui saaksin selle t66 uuesti teha,
muudaksin ...

See t66 Utleb minu kohta, et ...

Minu t66 ... alal muutub, kuna ...

Minu jaoks on oluline ...

Ma pean meeles pidama ...
Ma tahan harjutada ...
Jargmisena tahan éppida ...
Ma pean kasutama ...

Ma kavatsen ...

Edaspidi enne alustamist ...
Matemaatikas, loodusteaduses
(jne) pean ...

Minu vanemad saavad aidata

Minu sébrad saavad aidata ...

Soovitud dpitulemuste saavutamine

Minu keele-eesmérgid olid ...
Minu aine-eesmérgid olid ...

Hoiak, mida piidsin kujundada, oli ...
Ma saavutasin oma eesmargid (taielikult, suures osas, mingil mé&éaral, Gldse mitte), sest ...
... on eesmdrk, mida ma ei saavutanud taielikult.
Ma pean péérama enam téhelepanu jargmistele hindamiskriteeriumidele: ...

Minu analtisid on seotud minu eesmérkidega/épitulemustega (suurel madral --- Gldse mitte)
Minu épimapp on hésti tles ehitatud ja kergesti jalgitav (suurel maéral --- Gldse mitte)
Sisuliste vaidete toetamiseks on viidatud tdenditele/allikatele (suurel maéral --- Gldse mitte)

Opimapi hindamise soovitatavad kriteeriumid aasta lépus:

1) téielikkus, korrektsus, korralikkus, loogiline Ulesehitus;
2) Oppekavas ettendhtud tulemuste saavutatus;
3) t66 kvaliteedi areng;

4) seos analuiiside ja dppekavas ettendhtud tulemuste vahel;
5) teadmiste, oskuste ja hoiakute analuls;
6) motlemise kvaliteet (teadlikkus metatunnetusest, viljakad vaimsed harjumused,

kriitiline md&tlemine);
7) analttside kvaliteedi paranemine;
8) loovus (mitmekesisus, meeldiv kujundus);

9) esitlemise terviklikkus ja selgus arenguvestlusel;

10) plaanide realistlikkus.




Alljargnev hindamisjuhend on md&eldud 2. v6i 3. klassi dpilastele, kes hindavad

oma mappi kiimnepunktiskaalal.

Opimapi hindamise juhend

Ulesehitus

Kuupdev: Nimi:

Opilase hinnang | 0

10

Opetaja hinnang |0

10

Motlemise kvaliteet

Opilase hinnang | 0

10

Opetaja hinnang |0

10

Plaanide realistlikkus

Opilase hinnang |0

10

Opetaja hinnang |0

10

Keelekasutus

Opilase hinnang |0

10

Opetaja hinnang |0

10

Opilase hinnang |0

10

Opetaja hinnang |0

10

Opetaja kommentaarid

Lapsevanema kommentaarid

Opilase kommentaarid
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Jargmine hindamisjuhend on mdeldud potentsiaalsele todandjale esitatava mapi
hindamiseks. Juhendit v8ib olenevalt gimnaasiumi- v8i kutsekooliBpilaste vajadustest
lihtsustada. Et suurendada aktuaalsust Opilaste jaoks, on viidatud ka td6andjat
huvitavatele vaatenurkadele.

Kriteerium | 1. Algaja 2. Praktikant 3. Uus tootaja 4. Kogenud td6taja
Kokkuvotlik | Tooandja ei pruugi | Todandja tahab ndha | Kompetentne uus | Kdrgelt hinnatud t66-
hinnang sind tBsiselt votta. | kiiret arengut. Sul on | to6taja. To6andja | taja esmaklassiline too.
Sa ei jata muljet, et | elementaarne etteku- | ootab sinult siis- Sinu t66 on labivalt
suhtud Gppimisse jutus nii teemast (ai- | ki veel arengut. dnnestunud. See on
tosiselt. Ebapiisav | nest), keelenbuetest Madistad nii teemat | tdpne, hasti tles ehi-
ettevalmistus. T06 | kui ka sellest, kuidas | (ainet), keelendu- | tatud, néeb hea vilja
tlesehitus on ndrk. | parandada 6ppimist. | deid kui ka seda, ning annab tunnistust
To0 sisaldab mit- See annab lootust. kuidas parandada | slivenemisest.
meid ebatapsusi. Sellegipoolest pead Oppimist.
veel tosiselt tood
tegema.

Opimapi Puudub sisukord. Sisukord ei kajasta On néha, et Opi- Materjal on esitatud lu-

tlesehitus Lugejal on raske sisu tapselt. Ulesehi- | lane teab, kuidas gejasdbralikult:
asju ules leida. tuse tase on kdikuv: | tdid lugejasdbra- 1) sisukord kajastab
Lehekiljed ei ole moni alajaotus on likult korrastada. sisu adekvaatselt;
nummerdatud. hasti Ules ehitatud, Uldiselt on kvali- | 2) lehekiiljed on selgelt
Ulesehitus on siis- | teised samas mitte. teet hea, aga mo- pealkirjastatud ja num-
teemitu. nevorra ebatihtlane | merdatud;

ning ilmnevad tea- | 3) diagrammid ja graa-

tavad puudujaégid. | fikud on peakirjastatud
ning vajalike selgitus-
tega;
4) koik alajaotused on
sarnaselt korrastatud;
5) kdiki alajaotusi on
hdlbus leida.

Valimus Tiitelleht ja tee- Tiitellent ja teemade | Opimapp naeb Illustratsioonid on
made avalehed ei avalehed on illustree- | vélja korralik. mitmekiilgsed (selged
ole illustreeritud. ritud, kuid on néha, Tiitelleht ja tee- arvutiga tehtud voi
Opimapp néeb lo- | et sellega ei ole eriti | made avalehed originaalpildid, fotod,
hakas vélja. palju vaeva néhtud. on illustreeritud. varvi oskuslik tarvita-

Ilustratsioonide ja Illustratsioonide ja | mine, kirjatiilipide ta-
sisu seosed on eba- sisu vahel on selge | sakaalustatud kasutus).
selged. Ebakorrektne | seos. Kirjatlilipide | Visuaalselt lugejaséb-
valjandgemine ha- kasutamises ilm- ralik (tekst ei ole liiga
jutab lugeja téhele- neb mdningane tihe ega hore). Naitab
panu. On kasutatud ebajarjekindlus. loovust (isiklik, kordu-
liiga palju kirjatutpe. matu vaatenurk).
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Kriteerium

1. Algaja

2. Praktikant

3. Uus tootaja

4. Kogenud todtaja

Keelekasutus

Markimisvaarne
hulk kirjavigu.
S6navara on lihtne
ja sisaldab palju
kordusi. T66s on
poolikuid lauseid.
Kirjavahemérgi-
vead. Lugejal on
raske aru saada,
mida autor on
tahtnud delda.

Palju seosetuid
lauseid.
Sonavara

on lihtne ja
uksluine. On
margata motete
korrastamise
pudet.
Ebathtlane
kvaliteet. Palju
kirjavahemargi-

Kohane
kdnepruuk
(sbnavara on
parajalt formaalne,
vastab eatasemele,
on mitmekesine,
mitte liiga lihtne).
Kvaliteet on

tsna Ghtlane.
Sissejuhatus ja
analiitisid on

Kohane kdnepruuk.
Téahendus on selge.
SBnavara on tapne

ja mitmekesine.
Sissejuhatus on
loogiliselt tles ehitatud:
I16ikude vahel on
tileminekud ning need
on loogilises jérjestuses.
Keelevigu on véga
vahe ja need ei kahanda

Sissejuhatus on ja kirjavigu. tldiselt loogiliselt | mdistetavust. On naha
halvasti Ules Mote jadb kohati | Ules ehitatud kasutatud zanride head
ehitatud: 18ikude ebaselgeks. ja sisaldavad tundmist.
vahel puuduvad Zanride valik on | tileminekuid. On
tleminekud. Uhekulgne. margata kasutatud
Puudub loogiline zanride péris head
edasiliikumine. tundmist.
Ei anna tunnistust
Opetatud zanride
maistmisest.
Sisu Valitud t66d ei ole | Naidistoid ja Enamik valitud Valitud t66d on selgelt
pohjendatus seotud soovitud dppimist on toid on seotud seotud soovitud
Opitulemustega, kohati seostatud. | soovitud Opitulemustega, vastavad
ei ndita Oppetdos Opitulemustega, kutsestandardis esitatud
tehtud edusamme vastavad nduetele ning nditavad
ega seostu kutse- kutsestandardis selgelt dppes tehtud
standarditega. esitatud nduetele edusamme.
ning naitavad
edusamme Gppes.
Oppeprotsessi Ei kajasta Ei ole pldtud Néitab isiklike Oppimise tdestuseks
analliis Opioskuste sUvitsi minna. tugevuste head on toodud konkreetseid
arengut. Teiste Isiklike mdistmist. On aru | néiteid. Enda t66d
kommentaare on tugevuste ja saadud sellest, ja teiste arvamusi on
tsiteeritud neid Oppevajaduste mille kallal on sUisteemselt anallitisitud.
analiiisimata. Ei véhene veel vaja t6od T66 anallitsid putavad
ole selgitatud, mdistmine. teha. On seatud mdtestada té6harjumusi,
miks valitud Eesmérgid moned eesmargid | Opistiile ja -vajadusi. On
t66 on dppimise ja plaanid on ja tehtud plaane, tehtud loogilisi jareldusi.
seisukohast oluline. | pealiskaudsed ent need vodiksid On seatud eesmérke,
ning olla praktilisemad | mis v8imaldavad end
ebarealistlikud ja ststeemsemad. | proovile panna. On
v0i ei vasta tehtud realistlikke
tegelikele plaane.
vajadustele.
Kaésitlus pole
slisteemne.
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Opetajate meeskonnatéd

Meetod ja meeskond

Meeskonnatéd on LAK-6ppe téhtis tunnusjoon. Jdudude shendamine
kolleegidega véimaldab suurendada LAK-8ppe m&ju. Meeskonnatéd aitab
aine- ja keeleteadmistel véljuda klassiruumi piirest ning leida rakendust ka
feistes kontekstides. See suurendab teadmiste tdhtsust nii &pilaste kui ka
dpetajate silmis. Tekib uus Ghisruum ja suurem kokkukuuluvustunne, mis aitab
kaasa nii Spetajate kui ka &pilaste dppimisele.

Opetajate koostdd kasuks raagib kaks olulist argumenti:

1) koosttd loob hea tunde ning aitab kaasa meeskonna vai professionaalse
dpikogukonna tekkimisele, mis v6ib toetada ametialast arengut ja isiklikku heaolu;
2) tBhus koostdo aitab kaasa dpilaste saavutuste paranemisele.®

LAK-8pe on tdsine katsumus nii dpetajatele kui ka dpilastele. Teiste dpetajatega Uhiselt
tegutsemine tunde, Uhistegevusi vdi strateegiaid kavandades ning Gppematerjale
kohandades ja valja to6tades aitab luua stinergiat, mis aitab LAK-8ppe proovikividega
toime tulla. See aitab meil vdhendada stressi, to6tada tohusamalt, olla oma eesmérkides
tdpsemad ning valtida kordamist. Mis kdige olulisem: Gppeainete sidumine muudab
Oppimise Bpilaste jaoks sisukamaks ja valmistab nad paremini ette eluks, kus kdik ei
ole rangelt eri aineteks jaotatud.

Soovitame LAK-8ppega alustanuil korraldada iganédalasi koosolekuid the klassiga
seotud LAK-Gppe ja tavaklasside &petajaile. Koosolek on sobiv koht plaanide
tegemiseks ning riskivabadeks avameelseteks aruteludeks, mis aitavad mdista ja
kasutusele votta uusi vdimalusi. Allpool anname soovitusi selle kohta, millele nendel
koosolekutel keskenduda.

Uhisosa leidmine — tunnustatakse koigi Opetajate pingutusi selle nimel, et aidata
Opilastel saavutada soovitud tulemusi.

Saavutuste tunnustamine - téhistatakse kdoigi (nii Opilaste kui ka Opetajate)
saavutusi.

Kokkulepped soovitud dpioskuste kohta®*® — terve klass vdib lhe, kahe v8i nelja
nadala jooksul keskenduda tihe 6pioskuse arendamisele. Lepitakse kokku, kes mida
Opetab ning kuidas seda oskust kinnistada.

34 Andy Hargreaves (2007, 181) on vaitnud, et ,,professionaalsed &ppekogukonnad avaldavad dpitulemustele
sustemaatilist ja positiivset moju“ (Louis, Marks 1998; McLaughlin, Talbert 2001; Anderson, Togheri 2002;
Bolan et al. 2005).

35 NB! Kui kokkulepitud vétmepunktid kirjutatakse tiles, muutuvad osalejate plaanid ja kohustused tdenéoliselt
selgemaks ning need viiakse suurema téendosusega ellu.



Probleemid — kdik pedagoogid satuvad klassis kokku raskustega, ka LAK-06ppes on
probleemid véltimatud. Meeskonnakultuur, kus on normiks probleemide arutelu ja
nende lahendamine, aitab kdigil edukalt edasi minna ning end hasti tunda.

Kokkuleppedsoovitavate keeletulemuste kohta—otsustatakse, millistele grammatika-
ja/vdi lausestusreeglitele ning millisele sénavarale konkreetsel nadalal keskendutakse.
Osalejad lepivad kokku, kes mida teeb.

Oppekavaiileste projektide algatamine — naiteks vdiks projekti, millega on hdlmatud
mitu LAK-Gppe Opetajat, kaasata ka emakeeledpetaja. Opilased voiksid koostada
projekti kokkuvotte oma emakeeles. See vbimaldab tabada mitu kérbest ihe hoobiga:
kaasatud on tavaprogrammi Gpetaja, kes hakkab LAK-Gpet paremini mdistma, ning
Opilased omandavad vajaliku oskussfnavara ka emakeeles.

Valitud tundide videosalvestiste vaatamine ja analtlsimine — dpetaja, kelle tundi
on filmitud, otsustab jagada osa sellest tunnist oma kolleegidega. Arutlus keskendub
tunni headele kiilgedele. Opetaja radgib enda valitud 18igu alusel sellest, kuidas ta saaks
end t60s arendada, ning palub kolleegidel métteid avaldada. Diskussioonis ei esitata
kriitikat. Opetajaid julgustatakse analiiiisima isiklikke raskusi ning andma iksteisele
konstruktiivset ndu.

Materjalide koostamine — Opetajad kogunevad, et valmistada ette mingi teema
materjalid. Koosolekut v8ib juhatada 6ppevara véljatootamise spetsialist. Opetajatele
antakse nippe ja juhtntore teatud tliupi 6ppematerjalide koostamiseks.

Riskidpilaste probleemide arutamine — dpetajad lepivad kokku Uhises toetusstratee-
gias, tutvustavad edusamme ning teevad muudatusettepanekuid.

Opetamismeetodite ja -vBtete vahetamine — dpetajate igakuisel koosolekul tutvustab
Uks Opetaja teistele tht klassis kasutatud ja hasti toiminud v@i kirjandusest leitud
vOtet.

Uht projekti hindab mitu Gpetajat — see aitab tihtlustada vaartusi ja ndudeid, innustab
Opilasi hoolsalt to6tama ning aitab neil paremini mdista eduks vajalikke oskusi ja
pingutusi.

Nouete, varasemate kokkulepete ja heade Gpetamistavade meeldetuletamine —
nende regulaarne meenutamine aitab meeles pidada olulisi pShimdtteid ning jaéda
Uhiste eesmaérkide saavutamisel Gigele rajale.

Piirkondlikud koolidevahelised koosolekud - luhikoolitused ametialase arengu
teemadel. Koolitaja v@imaldab osalejatel ilma koolijuhtide kohalolekuta jagada
kartmatult kogemusi ja muresid.

Uhiste saavutuste kokkuv6tmine ning otsustamine, kuidas koolijuhti ja/vi
koolipidajat teavitada — aeg-ajalt tasub end ise Kiita. Kui olete kolleegidega nainud
palju vaeva, et Oppe kvaliteeti parandada, peaksid teised teie to0st teada saama. See
suurendab teie usaldusvaérsust ning annab teile parema v6imaluse mdjutada teie t0oks
vajalike ressursside saamist.
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Lisaks koosolekutele on palju muid vdimalusi thendada kolleegidega joude. Jargmised
moodused parinevad Opetajatelt.

Vaatlemine — iks—kaks Opetajat jalgivad oma kolleegi iiht tundi ning arutavad seda
hiljem koos. Sellest on iseéranis palju kasu, kui Opetajad lepivad esmalt kokku, mis
aspektile nad peamiselt tdhelepanu podravad, naiteks vdimalikult paljude Opilaste
raédkimapanemisele voi kriitilise mdtlemise edendamisele. Keskendumine Uhele—
kahele aspektile aitab vahendada survet tundi andvale Gpetajale. Tunnivaatlus pakub
tuge ametialast arengut soodustavale pdhjalikule vestlusele.

Koolivahetused — ihe kooli petaja vahetab teise kooli Gpetajaga paevaks vai nddalaks
koha. Uued Gpilased ja erinev koolikultuur vbivad aidata ametialast arengut oluliselt
tagant tdugata.

Meeskonniti dpetamine — kaks Gpetajat annavad tundi thiselt, et panna kdik dpilased
kaasa to6tama ning tutvustada teineteisele oma lemmikstrateegiaid ja dpetamisvdtteid.

Edulood - iga nédal raégib ks dpetaja e-posti vahendusel oma klassiga saavutatud
edust ning selgitab, kuidas see tal dnnestus.

Uute vdi kohandatud dppematerjalide tlespanek kooli sisevdrku — seda vdib teha
kas anontiimselt vdi oma t66d allkirjastades. T6dde arhiivimise ja jagamise viis tuleb
1abi méelda. Kui inimesed harjuvad oma toid sisevdrku lles panema ja seal hoidma,
paasevad kdik ligi suurele hulgale allikatele.

Mdéttepanga loomine — see tekitatakse kooli serverisse. Mdttepanka kasutatakse
ideede vahetamiseks néiteks distsipliinist, projektidest, erinevatest dppetegevustest,
hindamisest ja ametialasest arengust.

Jututoad — kooli veebilehel tehakse teatavaks kindel aeg, mil kooli ja naaberkoolide
Opetajad saavad vestelda muredest, lahendustest, edusammudest jne.

Skype’i vestlused — see vabavara vBimaldab inimestel mingil kindlal ajal vestelda
kodust voi kontorist lahkumata. Kdige paremini tootab see vestlusviis véikeste (kuni
kolmeliikmeliste) rihmade puhul.

Sihtriihmadega té6tamine — aine- ja/v0i keelebpetaja ning abidpetaja aitavad teatud
Opilastel dppes edasi liikuda voi jérjele jouda.

Inspektsiooni rollimang — kaks kolleegi hindavad tundi koolipidaja ja/voi kooli
sisekontrolli kriteeriumide vOi vaatluse kontroll-loendi alusel ning méngivad seejérel
labi dialoogi inspektori ja Gpetaja vahel.



Koostoo komistuskivid

Koostéés ei puudu ohud. Kaasépetajatega vabatahtlikult jdude Ghendades
Uritage iga hinna eest véltida jérgmisi eksisamme.

1. Juhtkonna sekkumine teie koostoé korraldusse

Juhtkonnalt ndutakse alati tulemusi, eriti riiklike eksamite kontekstis. Teie alga-
tatud koosolekud on feie juhtida. Arge lubage kooli juhtkonnal hakata méaa-
rama nende koosolekute pdevakorda. Pikas perspektiivis ohjade enda kées
hoidmine aitab parandada dppetééd ja tdendoliselt ka eksamitulemusi.

2. Teiste suvdistamine

Juhtkonda, &pilasi ja lastevanemaid on lihtne siidlaseks teha. Teiste siidis-
tamise asemel tuleb piida leida lahendusi ning viise, et suurendada eri siht-
ruhmade teadlikkust ja neid m&jutada. Véltige koosolekute muutumist ennast-
digustavaks hadaldamiseks selle ile, mis on halvasti. Hadaldamiskoosolekud
toidavad ksnes masendust ja lootusetusetunnet. Piidke vélja selgitada prob-
leemide pdhjused ning arutage nendega toimetulemise vaimalusi.

3. Ruhmatoo dinaamika mittemoistmine

Teadmised rihmadinaamikast véimaldavad teil koostédd paremini maista
ja korraldada. Need lubavad teil hinnata oma edenemist alates meeskonna
loomisest, maista konfliktide véltimatust ning uskuda kohanemise ja koostéd
saavutamisesse.

4. Toetumine tksnes enda meeskonna ressurssidele

Mingis punktis hakkate omaenda teadmisi taasringlusse saatma. Rihm peab
omandama uusi teadmisi lugemise, ametialase arengu kursuste, teiste koolide
kilastamise jms kaudu.

5. Lihiajaliste véitude tdhistamise unustamine

Leidke aega rédmustada véikeste vaitude ile ning neid tunnustada. Vastasel
korral vasivad inimesed lihtsalt aral

Koolijuhid (direktorid ja 6ppealajuhatajad) kuuluvad &ppemeeskonda, ent nad ei pruugi
alati 16puni moista LAK-0ppe Opilaste ja Opetajate meeskonna vajadusi. LAK-Gppe
programmi alguses vdib vaja minna lisaraha, et muretseda 6ppematerjale, ning lisaaega
ettevalmistuseks. Oppealajuhatajatel vaib olla abi teadmisest, kuidas on teiste koolide
LAK-8ppes korraldatud dpetajate ajutine dppetdodst vabastamine, et leida aega thisteks

ettevalmistusteks (kohandatud Cloud et al. 2000, 41 jargi).

« Direktor voi Oppealajuhataja viib kolm Klassitdit dpilasi saali ja nditab neile ainega

seotud filmi, juhatades seejérel diskussiooni.
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« Direktor v6i dppealajuhataja peab loengu viiele—kuuele klassile. Opilastele
selgitatakse, et see Gppevorm on kdrghariduses tavaline. Enne loengut antakse
Opilastele ndpunaiteid, kuidas mérkmeid teha. Pérast loengut analilisivad dpilased
oma markmeid hindamisjuhendi alusel, tehes kindlaks, mitu punkti nad ules
mérkisid, kas nad kasutasid alapealkirju jne.

« Uks Bpetaja annab tundi kahele klassile, nii et teine Gpetaja on vaba.

 Tunniplaanid on koostatud niimoodi, et mitme koost60d tegeva Opetaja
ettevalmistustunnid langevad kokku.

« Opetajad on vabastatud koridori- ja sdoklavalvest.

« Palgatakse tiks—kaks asendusdpetajat, kes kéivad t66l kord nadalas. Kui dpilastele
antakse iseseisev vdi rihmat60o, saab asendusdpetaja hakkama korraga kahe
klassiga.

« Tunniplaanis on valikained, mis toimuvad Uhel ajal ja mida annavad vastava ala
spetsialistid.

« Oppekava, kursuse voi 6ppematerjalide valjatddtamiseks otsitakse ressursse
Oppeaasta jooksul vai suvel.

 Kooli vOetakse sageli vastu praktikante, nii et moned dpetajad saavad aeg-ajalt koos
tunde ette valmistada.

« Opilaste kogunemistel saab (ks dpetaja valvata kaht klassi, nii et pooled dpetajad
on vabad.
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Voimaluste loomine
isiklikeks suuvuiusieks

op\stu\\de
mo\Stmme

N~

Peatiki sisujuht
Selle peatiiki teema on tdkete kdrvaldamine

2 /i\/i\ 5 ja isiklike saavutusvGimaluste suurendamine. Siin
ol 4 teadmiced kirjeldatud vGtted aitavad 6petajatel ja dpilastel Gppeprotsessi
pilase varasemad teadmise paremini ohjata ning Opitulemusi parandada. Tugistruktuuri

tlesehitamine, seoste loomine varem omandatud teadmistega,
teabe kohandamine ja selle tdhenduslikkuse suurendamine Gpilaste
jaoks ning loova ja kriitilise métlemise arendamine, nagu ka Gpilaste dhutamine oma
turvatsooni piire kompama, avardavad Opilaste dppev6imalusi. Need votted aitavad
LAK-8ppes edu saavutada.

Stopp!

Kisimus: Kas tugistruktuuri  Glesehitamine, teabe kohandamine ja selle t&henduslikkuse
suurendamine &pilaste jaoks ning kriitilise m&tlemise arendamine kuuluvad kaik
ildise hea 8ppepraktika juurde?

Vastus: Jah, tepoolest.

Kisimus: Miks réagitakse neist sel juhul LAK-8ppe raamatus?

Vastus: LAK-6pet ei saa lahutada heast 8ppepraktikast. Vaarkeeles dppimine on kognitiivselt
néudlik tlesanne. LAK-8ppe metoodika Ghendab ildise hea &ppepraktika LAK-
dppele ainuomaste joontega. Selles peatiikis késiteldavad strateegiad on oluline osa
igapdevasest LAK-8ppest. Nende jariekindel rakendamine toetab aine-, keele- ja
dpioskuste eesmarkide saavutamist.
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Tugistruktuuri loomine

Kes tahab kord lendama &ppida, peab esmalt 6ppima seisma ja kdndima
ja jooksma ja ronima ja tantsima; lendamisse ei saa lennata.

Friedrich Nietzsche

Kui ehitustellinguid kasutatakse maja renoveerimiseks vdi sellele korruse lisamiseks,
siis hariduses aitab samalaadse tugistruktuuri loomine paaseda ligi olemasolevatele,
varem omandatud teadmistele ning omandada ka tdiesti uusi teadmisi. Koolit66s on
tellingud ajutised toed, mida Gpilased Gpivad kasutama ja millele nad tuginevad, et
saavutada soovitud Gpitulemusi.

Meist paljude vanemad kasutasid meid jalgrattaga sbitma Opetades enda teadmata
tugistruktuure. Tdendoliselt valmistasid nad meid selleks kogemuseks ette, radkides
jalgratastest ja tasakaalu tahtsusest. Nad aitasid meil seista silmitsi oma hirmudega ning
mdoelda tegevusega seotud ohtudele. Seejarel usaldati meile kolmerattaline jalgratas
ning siis juba abiratastega jalgratas, mis ei lasknud meil kukkuda. Lépuks eemaldasid
vanemad abirattad ning jooksid jalgratta korval, hoides sadulast kinni, et me tasakaalu
ei kaotaks. Tasapisi hakkasid nad sadulast mdne sekundi kaupa lahti laskma, kuni
viimaks suutsime vanemate kiiduhiliete saatel iseseisvalt vandata. Oppisime kasikées
oma vanematega, vottes endale iha suurema vastutuse ning omandades jérjest suurema
iseseisvuse.

Tahendus kujuneb indiviidi jaoks sotsiaalse protsessi viltel. ,,See, mida ja kuidas me
Opime, sbltub suurel maéral meie kaaslastest.” (Gibbons 2002.) Tugistruktuuri vGib
vaadata pigem sotsiaalset kui rangelt individuaalset dppeprotsessi, kus téhtsal kohal
on kaaslaste tugi. Tugistruktuur ,,aitab 6ppijatel kiiindida kaugemale sellest, mida nad
vOiksid Uksi saavutada, saada osa uutest olukordadest ja votta ette uusi tlesandeid”
(ibid.).

Tugistruktuur aitab Opilasel varem omandatud teadmistele ligi péaseda ja neid
anallilisida, uut teavet labi to6tada, uusi seoseid luua ning rohkem teada saada. Lisaks
aitab see Opilastel paremini moista dppeprotsessi, saada sisse vajalikku hoogu, saasta
aega ning tunda ro6mu vaikestest vBitudest. See vahendab pinget ja aitab kaasa edu
saavutamisele. Lihidalt, tugistruktuur tekitab dpilastes emotsionaalse Kindlustunde,
motiveerib neid ning annab kétte kompleksse t60 tegemiseks vajalikud ehituskivid,
nagu keele- ja taustteadmised.

Tugistruktuur ei ole piisiv toend. Uhe struktuuri aeglasel eemaldamisel

ehitatakse Kiiresti Ules jargmine, et pakkuda tuge jargmise teema PAKKUGE TUGE

omandamisel. Kuna tugistruktuuri tlim eesmérk on aidata Gpilasel = NUTIKALT.

tdiustada oma teadmisi, ehitatakse seda iha uuesti Gmber. Eemaldage tugistruktuur
jark-jargult, ent ehitage see
kiiresti Ules seal, kus vaja.

Tugistruktuure voivad lles ehitada Opetaja, kaas6ppurid (rihmad,
paarilised, teemat valdavad Opilased, nooremaid dpilasi abistavad
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vanemate klasside 6pilased), dppematerjalid, liigendatud Ulesanded, lastevanemad ja
teised kogukonnaliikmed.

Toe pakkumise mooduseid on palju. Enamik 6petajaid kasutab vaistlikult ménda neist,
tundmata tugistruktuuride kirjandust. Toetamisviisid on néiteks:

1) tunnustamine — algul kdnelemise puete eest, seejérel osaliselt digete vastuste ja
siis Oigete vastuste eest;
2) teema selgitamine dpilastele tuttavate sdnade ja keelenditega;
3) ajurlinnak dpilaste varem omandatud teadmiste kindlakstegemiseks;
4) keele dpetamine vahetult tekkivate vajaduste pdhjal;
5) stinonliimide véltimine vGtmesdnadele viidates;
6) stinoniiiimide ja definitsioonide lisamine teksti (sulgudes);
7) jaotvara dartele markmete tegemine;
8) lausete lihendamine;
9) materjali kohandamine;
10) teksti Ulevaatlik esitus, nt visuaalne liigendus Venni diagrammi, tabelite ja
graafikute abil;
11) opilastele (ihekorraga antavate (ilesannete arvu véhendamine;
12) dppimise takistuste hindamine;
13) 18igu kdige olulisema osa esiletdstmine;
14) dpilased sdnastavad ise definitsioone;
15) dpilased seletavad klassikaaslastele matemaatikallesande lahenduskaiku;
16) piltide ja néitlike dppevahendite kasutamine;
17) dpilased votavad teksti kokku 18ike pealkirjastades;
18) dpilased votavad 16igu kokku, mdeldes vélja sobiva ajalehepealkirja;
19) dpilased teevad tekstist kokkuvdtte, lihendades seda 40-60% vorra;
20) vihjete andmine ja kontrollkiisimuste esitamine;
21) sissejuhatustes, UleminekulBikudes ning kokkuvdtetes kasutatavate votmefraaside
ja -sdnade ettetitlemine ning kirjaliku t66 andmine;
22) Opilaste toetamine dppeprotsessi moistmisel ja korraldamisel.

Esimene ndide:

4) &pilased téstavad iseseisvalt.

3) épilased lahendavad analoogse ilesande
rihmades;

2) épilased aitavad dpetajal lahendada
analoogset tlesannet;

1) dpetaja naitab klassile ette, kuidas tlesannet

lahendada;




| Teine ndide:

7) &pilased loevad iseseisvalt teemakohase 16igu labi
ning vastavad kodus kisimustele.

6) arutletakse selle ile, kus tehti loogikavigy;

5) épilased loevad teksti metsaraie teemal ning
vérdlevad oma hinnanguid sige infoga;

T 4) dpilased puiavad rihmades kindlaks teha, millised
vaited on vaarad;

3) &pilastele antakse metsaraieteemaliste vaidete
nimekiri, mis sisaldab kolm véadarvaidet;

2) klass arutleb metsaraie plusside ja miinuste ile

~ . rahvusparkides; vétmeideed ja -sdnavara on
kirjutatud tahvlile;

1) &pilased sulgevad silmad ja kujutlevad midagi ilusat,
mida nad on néinud, haistnud, puudutanud, kuulnud
v&i maitsnud metsas vai pargis. Tekkinud métteid
jagatakse paarilisega. Mdned pilased radgivad oma

L ] J]i paarilise matetest kogu klassile;

—

Edasi kirjeldame votteid, mida saab kasutada tugistruktuuri les ehitades. Samal ajal
vOBib igaliht neist kasitada iseseisva dppestrateegiana.

Seos olemasolevate, varem omandatud
teadmistega

Padevus ei kujune mitte vdimete puudumise korvamise teel, vaid pigem
dpilase varasemate teadmiste ja oskuste avardamise kaudu.

Every Student Succeeds (lga Gpilane saavutab edu)

Nagu ehitustellingud nii peavad ka dppimise tellingud olema rajatud kindlale pinnale.
,»Teadmiste avardamine” téhendab ,seoste loomist varem 0&pituga” (Petty 2006).
Millegi taasesitamine ei anna veel tunnistust selle m&istmisest, omandamisest. ,,Seosed
toimivad liimina, kinnitades dpitu mallu.” (Ibid.) K&igepealt tuleb luua seos varem
Opituga. Meie olemasolevate teadmiste hulk ja tase on uute teadmiste alus.

See ei kehti mitte iiksnes ainedppe, vaid ka keeledppe kohta. Opilastel voib paluda
tuletada meelde kasiloleva teema olulisi keelendeid. Need v@ib Kirjutada tahvlile.
Uued keeleteadmised vajavad kindlat alust, mille kiilge kinnituda. Selle vundamendi
moodustavad varem omandatud keeleteadmised, ent ka Opilaste teemaga seotud
hoiakud, arusaamad ja kogemused.

Keeleteadmised juurduvad vahetus kontekstis, kus dpilased saavad keelt kohe kasutama
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hakata. Keelendite andmine kontekstivéliselt enne tundi ei ole tdendoliselt niisama
tdhus kui esmalt isikliku suhte ja konteksti loomine ning seejérel keele dpetamine
vahetult ja s6ltuvalt vajadusest, nii et dpitut saab kohe rakendada.

TASUB JARELE MOELDA

On alust arvata, et keele dpetamine

esilekerkinud vajaduse ajel on
tdhusam kui sdnavara dpetamine
enne vahetu vajaduse teket

(Gibbons 2002).

Keele- ja ainedpe kéivad kasikaes. Uute keeleteadmiste omandamine
sujub kdige paremini, kui samal ajal hinnatakse oma teadmiste taset
ning omandatakse uusi aineteadmisi, mis v6imaldavad ainesisu
paremini mdista.

Kirjeldame ht v@imalust, kuidas ainedpetaja vdiks tutvustada
flilisikat. See vote loob sideme dpilaste olemasolevate teadmistega,
aitab neid teadmisi meelde tuletada ning hdlmab ka muid tugistruktuuri
kuuluvaid vétteid, mis aitavad Opilastel fulsikast paremini aru saada.

Jagage Opilastele vélja allolev tekst.

Iseloomustused

Keemiat, bioloogiat ja flusikat on iseloomustatud jargmiselt:

sa vOid olla kindel, et tegemist on keemiaga, kui see haiseb;
bioloogiaga on tegemist, kui keegi v8i miski on roheline ja
vingerdav;

tegu on fuusikaga, kui miski ei toota.

Lugege seletused koos labi ning esitage enda lugu kirjalikult ja suuliselt.
Kontrollige, kas dpilased on aru saanud.

Minu (dpetaja) lugu
Minu auto ks kumm jooksis alatasa 6hust tiihjaks. Kord kuus pidin selle
tais pumpama. Millega oli tegu, kas keemia, bioloogia vdi fulsikaga?

Minu seletus: 1. variant
Autokumm oli tiihi. Ma ei saanud autoga sdita. Auto ei olnud téokorras.
Niisiis on tegu fudsikaga.

Minu seletus: 2. variant (valistamise kaudu)
Tihi autokumm ei ole seotud haisuga ega millegi roheliseks voi
vingerdavaks muutumisega, niisiis on tegu filsikaga.

Sinu (dpilase) lugu
Kirjelda kaht igapéevaelu slindmust. Selgita koos paarilisega, kas need
stindmused kuuluvad keemia, bioloogia v6i flilsika valdkonda.

Arutlus

Kuna lugusid jagatakse kogu klassiga, julgustatakse Opilasi oma
arutluskdiku selgitama. V0ite esitada kontrollkiisimusi, naiteks:
Tubli, Ameerika méaed on hea néide flisikast. Kui mootor veab vaguni
ainult esimese tdusu tippu, mis paneb selle siis edasi liikuma? Kuidas
tootab atraktsioon parast esimest suurt tdusu, parast kdige kdrgemat
tippu?
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FUUSIKA SEOSTAMINE
OLEMASOLEVATE TEADMISTEGA
« sdnavara, mida &pilased
méaistavad ja kasutavad
« naited igapdevaelust
* loob pinna uutele tfeadmistele

MOISTMISE HOLBUSTAMINE
Vétmemaisted ja -sénad on
esile tstetud poolpaksus kirjas.

Naide igapdevaelust
SEOSED TEISTE AINETEGA
Seoste loomine halbustab
moistmist.

Arutluskéigu selgitamine

KOHANDAMINE
« alapealkirjode kasutamine
* iga samm on vélja toodud

SEOSTAMINE ARGIOLUKORDADEGA
Kergesti maistetav néide

Opilase enda kogemuste
esitamine ja analGisimine

OPILASTE RAJATUD
TUGISTRUKTUUR

Paaristéé pakub tuge enne
iseseisvat t66d.

Opilaste naited vaivad paremini
meelde jaéda kui Spetaja
omad.

KONTROLLKUSIMUSED

Opetaja suunab pilasi sivitsi
métlema.



Uks levinumaid ja tBhusamaid viise luua seoseid olemasolevate teadmistega on
ajuriinnak, mille phimdte on seoste vaba loomine. Tostatatakse mingi teema, nditeks
elevandid, kooli ohutusnduded, alkoholism, kuidas panna hotelli kliendid end mugavalt
tundma voi kuidas lahendada konflikte. Osalejad iitlevad vélja kdik, mis neil selle
teemaga tihenduses méttesse tuleb. Kui ajuriinnaku esialgne etapp on l&bi, analulsitakse
tulemusi. Opilasi julgustatakse véljadeldud métteid riihmitama vai liigitama.

Ajuriinnaku korraldamine, et leida mingiks Ulesandeks vajalikke sénu voi véljendeid,
on LAK-0ppe tavaline praktika. Ajuriinnaku tulemus vG6ib olla sdnapank. Sénad voi
véljendid voib liigitada nimisdnadeks, tegusdnadeks, fraasideks, tleminekuvaljenditeks
jms.3®

Kdigepealt arutatakse Opilastega labi ajuriinnaku reeglid:

1) Uhtki ideed ei kritiseerita suuliselt;

2) iihtki ideed ei kritiseerita ka mitte grimasside, zestide jms kaudu;
3) komplimente ei tehta;

4) kehakeel on neutraalne;

5) kdik ideed pannakse Kirja;

6) poorased ja veidrad métted on teretulnud;

7) tuginemine juba esitatud motetele on teretulnud;

8) kvantiteet on tahtsam kui kvaliteet.

Komistuskivide véltimine

Hoolimata reeglite kehtestamisest hakkab méni &pilane tdendoliselt ajurin-
naku valtel tekkinud ideid siiski kommenteerima. Paljud hoiduvad midagi it-
lemast, ent vdivad ohhetada, naerda, négusid teha véi oma arvamust muul
viisil kehakeele kaudu véljendada.

Proovige jérgmisi vétteid:

1) korraldage ajurinnak teemal, miks méni &pilane kardab séna vatta;

2) korraldage ajurinnak teemal, kuidas ohjeldada loomulikku
kommenteerimissoovi;

3) kui reeglit rikutakse, tuletage seda valjusti meelde ning julgustage &pilasi
seejdrel ajurinnakut jatkama;

4) laske pilastel vétta endale ilesanne éelda reegli rikkujatele: ,Ei mingit
kriitikat!”

Selmet lihtsalt loetleda véljadeldud métteid tahvlil, vGite moodustada mdistekaardi (vt
jargmisi lehekulgi). Selle iga luli vOib votta uue ajuriinnaku teemaks.

36 Aineteema avamisel on méttekas lahtuda keelefunktsioonidest ja tildmdistete kategooriatest (objektid;
tegevused ja protsessid; omadused ja seisundid; hulk ja méar; aeg ja ruum; suhted ja seosed); vt Iseseisev
keelekasutaja: B1- ja B2-taseme eesti keele oskus. Tallinn, 2008; kolmas ja viies peatikk.
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peavalu - Omnetused lihigyaline pdnevus

- suurem diabeedi- ja - solt wvus meenutab kuulsuste elustili
vehioht - P/'éacya//lsed - meedia niitab seda sageli
alkoholimirgistus tervisekahyustused vidiselt séwavana

- na\//aéas amult teistele Pwy'us
mimestele
- muutumme seltskonna tolaks

Halvad fcgcy&ly’ed

soov kuuluda
- puudub iseseisev
mtlemine

- voib pdhjustada
veelg/ ohtlhikumat

|
Leutumist
Stressi leevendamine
Katsetamine
—

- aitab unustada probleeme
- void minna kaasa

JOOMN G2

LibimStlematud
otsused

- auto JuAf/}n/he
Joobeseisundis
- kaasammelk vzarqja

m/dé"(ji uut
vabanemine seesmistest

LoLetest vastutustundetute - mitteturvaline seks
oreces . ettevdtmisteqa, niuteks
- annab julguse proovida asju, vandalismiga

mida sa kamena ei teeks

- likhiyaline kasu véimalike
seab sind ohtu

P/'éan'a//Lsfe fcgafarjedeja

Teine vBimalus on motlemist korrastada mingi raamistiku abil juba enne ajurtinnakut.
Selleks sobib rombikujuline skeem. Opilastele antakse rombi sisse kirjutatud teema
ning neli alapealkirja. Ajuriinnak korraldatakse kas alateemade kaupa voi Uhekorraga.

Toit

- maitseb hasti Keskkond

- niieb vidja isubratas ja huvitaw - midag amulaad set (klaasid, joogid,

- Bige temperatuuriga (mitte liga kuum egqa riretus, teemad, lilled tualettruumis)
kiilm, killmad road on killmad) - Bige muusika (mitte ulearu val, mitte liga

- tuvakse lauale
- eleksita allergiliste klientide vastu

vaikne, pihaptevase hommikueine ayal e
m&?@/'e‘a sartsakat tantsumuusikat)

- mait sekalt kujundatud

- evaldi ruum suitsetaatele

Tootaad - pubtad lavad, pdrandad, ndud (klaasidel,
- sdbralitud (naeratavad) nugadel eqa kahvlitel el ole plekke)
- tahelepanelikud EDUKAS - puktad tualettruumid

- puhtad (ei [Bhna ebameeldivalt) - vastab tervise- ja ohutusnduetele

- kannavad vormi korrektselt

- el kasuta liga paju parfiimi,
Jumestust ega tualettvett

- ruded on t‘r/;/‘j/‘t‘ud

- toidu suhtes asjatundiikud

RESTORMN

Klientide kohtlemme
- toit vastab tapselt kliend: tellimusele (ihal
Y : . . dige kipsusaste, salatikaste erald)
- oskavad miia jooke ja kalleid roog: - klient tunneb, et temast peetakse lugu
- teavad, millal paluda abi ilemuselt - hea teenndus
- kisivad klientidelt allergiate kohta - kik lavasoljad saavad tahelepanu, mitte
- aimavad khentide tahtmisi (podravad tahelepanu cinult ks mees vdi naine
Liientidele, kes seda soovivad, ega lobise /‘n/‘me.st‘ega, Les el - vivitustest antakse teada
taha ke/”er@a védkida) - kliendile e/ velda ei

- luguvad kbrmesti - Live teemndus
- el ole pealetikkivad ega katlesta teise kinet poolelt lauselt
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Olemasolevatele, varem omandatud teadmistele v3ib ligi padseda ka erinevate skeemide
toel. See osaliselt taidetud kalaluuskeem ké&ib elevantide kohta. Kdik v6i enamik
alapealkirju on ette antud. Opilased vdivad lisada ka oma pealkirju. Alateemad aitavad
Opilastel tuletada meelde rohkem teavet kui tavaline ajuriinnak.

c \ <« pikk lont \ e
= = =
c \% \%

\% \% \*
\% \ \

N \ \

\ \ \
ELEVANT
4\ / hedrika /

N
/ L / Aasia / .QQ
\ 0\

/'b §® / mets /

5 ~
X / vosa /
/’b{b

/ /

/ / /

Oppimise tugiraamistik mitte tiksnes ei aita luua seost olemasolevate teadmistega, vaid
suunab ka radkima tunnetest ja hoiakutest. Kui Opilaste hoiak uue teema suhtes on
negatiivne, on kasulik sellest teada, et probleemiga saaks tegelda. Kui Gpilane arvab, et
mingi teema on rumal voi kasutu, ei ole tarvis
seda hukka mdista. Tuleb uurida negatiivse
hoiaku p&hjusi ning kontrollida Opilase
véiteid Kkorrates, kas olete tema seisukohta
digesti mdistnud.

Hoiak on véike asi, millel on suur maju.

Winston Churchill

Mdni Opilane vdib tahta pdhjendada, miks

teema oluline on. Teema vastu olevatelt 6pilastelt ja Ulejadnud klassilt vdib kisida,
kuidas saaks selle nende jaoks aktuaalsemaks muuta. Kuna teema kuulub tdenéoliselt
dppekavva, ei saaseda lihtsalt valja jatta. Negatiivse hoiaku taga on sageli labikukkumise
hirm, seega tasub Opilaste kdest uurida, mis voiks aidata neil sellest vastumeelsest osast
1&bi saada. Abiks vdib olla jargmine tabel.
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Mida ma tean? Kvidas ma seda teada Mida ma sellest Mida ma tahan
sain? teemast arvan? oppida?

AVM\/\A/\A

Teadmiste kohandamine ja téthenduslikkuse
suurendamine

Kuningal oli kolm poega, keda ta armastas. Ta armastas ka oma riiki.
Kuningas pidi poegade hulgast valima troonipérija. Valitseja pidi aga olema
tark ning seepérast métles kuningas pikalt, kuidas teha &iget valikut. Lapuks
sidus ta méned oksad véiksesse kimpu. Seejarel kutsus ta oma pojad ning itles
neile, et see, kes suudab murda terve kimbu, périb trooni. Vanim poeg proovis
ja proovis, aga ei suutnud kimpu murda. Sama juhtus keskmine pojaga. Kui jérg

idudis noorima pojani, sidus see kimbu lahti ja murdis kaik oksad Gkshaaval.

Selle Aisopose valmil pdhineva hispaania rahvajutu moraal on, et suurte kimpude
lammutamine vaiksemateks tikkideks aitab saavutada edu. Praegusel infoajastul
oleme ilmselt kbik kogenud, kuidas teabe tohutu hulk meid enda alla matab. Teave on
tihtilugu paremini seeditav, kui pakkida see iimber n-0 suupérasteks tikkideks. Naiteks
rihmitatakse telefoninumbrid lugemise ja meeldejatmise hélbustamiseks enamjaolt
kahe, kolme v6i nelja numbri kaupa:

12 24 78 48 22 vdi (372) 577 3472.

Usutakse, et keskmine inimene ei suuda oma lihimalus talletada rohkem kui seitse
teabetihikut. Niisiis ei ole motet esitada kiiresti palju teavet. Meie mdistus praagib
liigse info alateadlikult vélja.

Teabe lakitamiseks pikaajalisse mallu, et seda saaks hiljem meelde tuletada, tuleb
see siduda olemasolevate teadmistega, tuvastades henduslilid ning kdrvutades uusi
teadmisi varem omandatuga. Me peame uut teavet kasutama, korrastama ja hindama
ning otsustama, et see on oluline.

Kui kirjalik v6i suuline info esitatakse parajas mahus kogustena, mis ei sisalda enam
kui seitse Uhikut hésti korrastatud teavet, saab lihimalu selle to6tlemisega uldjuhul
hakkama. Kujuneb enesekindlus ja emotsionaalne turvatunne. Iga vaikest teabekogust
labi tootades kogeb Opilane tdendoliselt edutunnet. Tekib tunne, et materjal on
omandatav, mis muudab rajal pusimise lihtsamaks. Kui dpilane kaldub teemast mottes
kdrvale, on materjali juurde lihtsam tagasi pdorduda, kui info on jagatud selgelt
piiritletud osadeks.



Pedagoogide jaoks v@ib kohandamine hdlbustada Opilastega suhtlemist ning edasi
arendada tugistruktuuri. Kui dpilased on labi t66tanud teksti vdi muu materjali Gihe jao
V@i 18igu, voite neile esitada naiteks selliseid kiisimusi:

Mis on selle jao/IGigu votmekisimus?

Mis on kdige olulisem asi, mille peate meelde jatma?

Mis on peamine sénum?

Mille kavatsete tekstis alla joonida?

Kuidas on see seotud sellega, mida me teema X kohta eelmisel nadalal dppisime?
Mis on v6tmes6nad voi -valjendid, mille te peate meelde jatma?

Kuidas saaksite seda teavet edaspidi meelde tuletada?

Kui Opilased suudavad nendele kiisimustele juba ladusamalt vastata, saavad nad ise
tugistruktuuri Ules ehitada, vastates riihmades voi paarikaupa l8ikude kohta kaivatele
kisimustele. Kui on néha, et Opilased saavad Kirjaliku materjaliga hasti hakkama,
vOib tugistruktuuri tasapisi eemaldada. Teksti lugemisel v6ib ménd 18iku pisteliselt
kontrollida, et teha kindlaks, kas kdik Gpilased on digel rajal. Niid on tegemist juba
iseseisva lugemisega.

Kohandamisviise on rohkesti, nt teabe korrastamine ja visuaalne liigendamine,
nagu tabelid, joonised, graafikud, diagrammid, mdttekaardid, vorgustikud ja pildid.
Kohandamine hdlmab ka analoogiate, maluvGtete ning sénade ja numbrite riihmade
kasutamist. Esmalt toome nende votete kasutamise nditeid, seejérel kirjeldame Uht
tervet tundi.

TANAPAEVA JAAPAN: viis teemat — viis fakti
Téhtsamad linnad | Peamised vélja- | Peamised sisseveo- | Haridussisteem | Riiki siiani m&juta-
ja nende elanike | veoartiklid artiklid vad olulised aja-
arv loostindmused
LAGERAIE
Pohjused Tagajédrjed
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JUTUSTUSE PLAAN

PEAMKRL: Viike prints” PEATEGELANE: viuke prints

AVTOR: Antoine de Scunt-Erxupéry TEISED TEGELASED: piloot
Voos
rebane

madu
RULMINATSIOON ehk HARIPUNKT

11. Piloot saab lennuki

10. Prints otsustab koju tagasi poorduda parandatud.

ing laseb maol end hammustada.

72. Jargmisel pbeval on ,or/hz‘si

9. Rédeinud dra oma loo, asub prints cormubeha tacumie

koos piloodga vett otsima.

13. Tahti vaadates kuuleb
prloot oma sepra

8 . Prints Leeldub.

7. Madu pakub, et ta vdib printsi mirgi Al inas.
abil taevasse saata. "
6. Viuke prints saabus Madle. 15

§. Maale reisides Lilastas viike
prints kuut planeeti. Ta ei
maista, miks immesed kidtuvad
i, nagu nad seda teevad.

4. Véuke prints selgitab, miks
ta lahkus oma kodust
lasterowdilt B612).

KONFLIKT: véuke prints tabab oma
armastatud sdbra roosi valelt
ning lahkub iksilduse ravimiseks
kodust.

LAHENDUS: véuke prints sureb ning satub

loodetavast: taevasse, oma

asteroidile.

3. Piloot ja prints saavad
sopradeks.

2. Saabub véike prints.

7. Piloot teeb Lirbes avari.

POHIDEE: kSige olulisemad asjad elus on
néhtavad amult siidamele.

(Buehl 1995 pdhijal)



MOISTELAIENDAJA

Moiste Seotud sonad Kokkuvote Tagajdrjed Kokkuvote
ULEILMNE Kiirgus U!eilmsg P&ud . U!eilmng
SOOJE- Soojus soojenemise (Ida-Aafrika, soojenemine
NEMINE Loks pdhijus on 2007); pdhijustab rohkem
Atmosfadar atmostfadris rénne (Darfur, pduda, rénnet,
Ultraviolett I5ksu j&énud 2007); néljahadasid
soojuskiirgus, aarmuslikud ilmas- ning &armuslikke
mis suurendab tikuolud (Aasia ilmastikuolusid
ultraviolett- tsunami, 2004); terves maailmas.
kiirgust. néljahada
(Somaali poolsaar)
Moiste Seotud sonad Kokkuvete Tagajérjed Kokkuvéte
OKo- Vastutus Igaiks vaib Okotasakaal Maailma-
LOOGILINE Kahjustamine valida saastliku (véhem aarmuslik kodanikel on
JALAJALG Valik elustiili ning ilm); kindlam tulevik,
Elustiil vétta vastutuse kindlam tulevik kui nad teevad
Saastlik vahendada (puhtam &hk); koostédd
maailma kah- maailma- selle nimel, et
justamist. kodakondsus (glo- véhendada iga

Laiendaja laiendamine

baalne matlemine,
kohalik tegutsemi-
ne);

heaolu (véhem
hingamisteede
haigusi)

inimese &koloogilist
jalajélge ning
suurendada
Skotasakaalu ja
heaolu.

Kui teema on mdistelaiendaja abil korrastatud ja liigendatud, v8ib Opilasi innustada
moodustama lauseid loetletud tagajargede kohta. Selleks v6ib paluda naiteks viierealist
Ulevaadet Ida-Aafrika pduast. Teine vBimalus on aidata dpilastel m&elda labi mingi
probleemi eri aspektid, nagu keskkonnakahjustuste méju majandusele, inimestele ja
rahvusvahelistele suhetele. Opilased véivad pakkuda ka soovitusi, kuidas vahendada
oma pere Okoloogilist jalajélge.

Maluvotted

Meeldejaavad laused, fraasid voi vérsid aitavad teavet meelde tuletada. Kdige parem
on, kui dpilased leiavad need laused, fraasid vdi vérsid enda jaoks ise. Igal nddalal v3ib
kahele Opilasele teha tlesandeks mdelda valja maluvote, mida nad tutvustavad klassile
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nédala viimasel paeval ning mis aitab nende klassikaaslastel meenutada nédala jooksul
Opitut.

Allpool on mnemovoétete naiteid, mida on kasutatud juba mitme p&lvkonna vaéltel,
samuti mdned uuemad.

Esitahe jargi meenutamine

Spektrivérvide jarjekorra meeldejatmiseks:
Peremees ootab kitselt raha, sulane tema liha.
punane, oranz, kollane, roheline, sinine, tumesinine, lilla

Planeetide nimede meeldejatmiseks:
Minu vanad mustad miditsid ja sinu uued nahast puksid.
Merkuur, Veenus, Maa, Mars, Jupiter, Saturn, Uraan, Neptuun, Pluuto.

NB! Pluutot ei peeta enam planeediks ning uute planeetide avastamisega nimekiri
muutub.

Liigituse meeldejatmiseks bioloogias:
Rott hippas kapilt supipotti, supist pdrandale 16ksu.
riik, hdimkond, klass, selts, sugukond, perekond, liik

Veel mdned ingliskeelsed méaluvdtted

“Please excuse my dear Aunt Sally.”

This helps recall order of math operations (parentheses, exponents, multiplication,
division, addition, subtraction).

,»Two Old Angels Skipped Over Heaven Carrying Ancient Harps.”

O stands for opposite, A stands for adjacent and H stands for hypotenuse.
Therefore, tangent = opposite/adjacent, sine = opposite/hypotenuse and cosine =
adjacent/hypotenuse (http://712educators.about.com/b/a/141766.htm/).

,» Thirty days hath September,

April, June, and November;

All the rest have thirty-one
Excepting February alone:

Which hath but twenty-eight, in fine,
Till leap year gives it twenty-nine.”

“Fourteen-hundred ninety-two, Columbus sailed the ocean blue.”



Luuletuse abil meenutamine
limakaarte meeldejatmiseks

Pohi, 1duna, ida, l1aas —
poisid, ongi dhtu kaes.
Kirre, kagu, edel, loe —

mis siis muud, kui voodi poe.

Muud seosed
Mitmuse osastava kaande I8ppude meeldejatmiseks

Tuleb tige peni ja uriseb.
laulu - laule

kassi — kasse

sarve — sarvi jne

Kass kortsis ei kai.
Kui sbna tiives on a, 8, i, ei vi di, siis on mitmuse osastava I6pp -u.

Eks dmm s66 kodus sutt.
Kui tiives on g, &, 6, 0, u, 0, siis on mitmuse osastava I6pp -i.

“Uks M ning N viidi restorani, et ustele silte v&i pilte riputada”, millega saab pii meelde
jatta 11 komakoha tépsusega — 3,14159265358...

Maarkasside hiid — muutumatud sdnad on maarsdnad, kaassGnad, sidesdnad,
hilidsénad.

Kohandamine matemaatikas: néidistund

Kirjeldame Pythagorase teoreemi Kkasitleva teema esimest tundi. Kdigepealt
meenutatakse olemasolevaid teadmisi ning luuakse seos Opilaste isiklike huvidega.
Tunnis on kasutatud seoste loomist varem omandatud teadmistega, teabe kohandamist
ja tugistruktuuri.

 Tund algab sellega, et dpilased rdagivad oma soovidest teemaga voi
matemaatikatundidega seoses.

» Esitatakse inimlikult huvitav lugu, mis réhub empaatiale.

* Lugu on kooskdlas lldise huviga olimpiamangude vastu.

« Seletatakse keerulisemaid sdnu.

 Tooprotsess aitab kujundada dpioskusi, nagu tdhenduse araarvamine konteksti
pohjal ja teabe imberkorraldamine.

« Opilased liigendavad ning liigitavad teabe visuaalselt.

» Esialgu tundub liigendamine huvitav ja lihtne, ent see muutub (iha keerukamaks,
ndudes jarjest enam Kriitilist m&tlemist.

« Ulesanne antakse sammhaaval, et mitte Gpilasi tile koormata.

« Liigendamine aitab dpilastel teavet korrastada.

* Iseseisva tooni joutakse paaristoo kaudu.

Ulesande kdige raskema osa jaoks antakse lisaraamistik (liigendamise juhis).

169



* riiukukk

- riiakas,
voitlusaldis
inimene

** kangekaelne

170

— jonnakas,
jdreleandmatu

Esiteks puhendatakse m&ni minut kisimustele:

Kes vaatab olimpiaménge?
Mis on teie lemmikalad?
Kas mdni sportlane on teile isedranis muljet avaldanud? Mille poolest?

Laske dpilastel lugeda jargmist teksti olimpiasportlase kohta. Seejérel arutlege selle
ule.

Olumpiaméngude algusaastatel ei tahtnud vaistluse korraldajad lasta sel
p&ikpaisel noorel kullininaga riiukukel* osaleda. Nad tlesid, et ta on selleks liiga
vdikest kasvu. Ent noormees oli kangekaelne**. Lopuks lubati tal véistelda ning ta
vaitis kaiki.

Tanapédeval oleks Pythagoras jdudnud ksigi ajalehtede esilehele: ,Tundmatu
kreeklane vaitis rusikavaitluses kuldmedali.” Nagu teate, ei ole rusikavaitlus
tanapédeval olimpiaala. Tol ajal ei olnud ei ajalehti ega medaleid. Kui need
oleksid ka olemas olnud, ei oleks need tdendoliselt tuhandeid aastaid sailinud.
Legendid elavad aga kaua. Pythagorase elu on legende véart.

Heino Koppeli raamatu ,,Etlude kuulsatest matemaatikutest™ jargi (Tallinn, 2000)

Paluge Opilastel vaadata entsiiklopeediast v8i Internetist Pythagorase pilte. See aitab
anda Opitavale inimesele ndo. Opilased saavad otsingute ajal ilmselt ka lisateavet.
Paluge neil meest iseloomustada.

Teatage Opilastele, et nad peavad tunni 16puks saama valmis plakati Pythagorase teemal.
Plakatil peaks kirjas olema, mida olulist riithm tunnis dppis (6pitulemus).

Jargmisena laske Gpilastel iseseisvalt lugeda teksti Pythagorase kohta (faktide leidmine).
Ruuminappuse tottu ei esita me seda teksti siin, ent Internetist on lihtne Pythagorase
elulugu leida. Enamasti tuleb leitud tekste lihtsustada: lihendada lauseid, praakida
valja véhem oluline teave ning selgitada keerulisi termineid, valjendeid ja sdnu.

Laske Opilastel otsida tekstist tundmatuid sénu. To6tage koos labi kuni viis sdna voi
véljendit. Andke vihjeid ning Shutage Opilasi tdhendust konteksti jargi dra arvama.
Selgitage Opilastele, et iseseisvalt todtades ei pea nad mdistma iga séna; peaasi, et mote
oleks arusaadav.

Edasi laske dpilastel tekstist iseseisvalt fakte otsida. Opilased kirjutavad leitud faktid
eraldi kaartidele v6i markmepaberitele.

Seejarel moodustavad Gpilased nelja- voi viieliikmelised rihmad ning vdrdlevad leitud
fakte. Nii ndevad nad, mis neil kahe silma vahele oli jadnud, ning oskavad hinnata oma
saavutust.

Opilased jatkavad Ghiselt todtamist, liigitades faktid alateemade alla, nt avastused,
tuntud Utlused ja isiklik elu.



Andke 0Opilastele suured paberilehed ning tuletage neile meelde, et nad peavad tegema
Pythagorase kohta plakati. Faktid liimitakse plakatile kattejagatud skeemi jdrgi.
Lahtritesse kirjutatakse alateemade pealkirjad.

Avastused Alateema pealkiri Alateema pealkiri

Irratsionaalarvud

FAKTID

NB! Moni lahter on pealkirjastamata. K&ik ilesande sammud ei ole ette antud. See laseb
Opilastel keskenduda igale sammule, muretsemata selle parast, mis on veel tegemata.

Edasi métleb iga riihm valja pealkirja ning kirjutab selle plakati tGlemisse lahtrisse.
Seejérel kirjutavad Opilased Ulevalt teise lahtrisse kokkuvotte. See (lesanne v@ib
mdnele Opilasele tunduda véga keeruline. Andke neile ndu, et kokkuvdttes vdiks olla
pealkirjas sisalduv teave, alateemade pealkirjad ja m&ni faktindide, ning kirjutage see
soovitus tahvlile.
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Loova ja kriitilise métlemise arendamine

Enne televisiooniajastut kais Albert Einstein sageli loengutuuridel koos oma
autojuhiga. Saabunud jérgmisse véikelinna, kurtis Einstein kord autojuhile, et
he ja sama loengu kordamine on muutunud tisituks. Autojuht vastas: ,Mind
jutupauniku amet kill ei tiitaks.” Einstein haaras pakkumisest kinni: ,Aga
palun! Vétan téna autojuhtimise enda peale.” Kuna autojuht oli loengut kuulnud
juba enam kui sada korda, sujus kaik hésti. Ta suutis vastata isegi tiupilistele
kisimustele, mis pérast loengut esitati. Siis kisis keegi aga kissimuse, millele
autojuht vastata ei osanud. Einstein vajus oma toolis késsi, kartes, et nad
tabatakse peagi pettuselt. Ent autojuht, esinedes endiselt Einsteinina, vastas:
JTeate, see kisimus on nii lihtne. Ma v&in kihla vedada, et isegi minu autojuht,
kes seal istub, suudab sellele vastata.”

Mis on loo dpetusiva? Loov ja kriitiline mdtlemine aitab sind vélja tdbarast olukorrast
ning vBib muuta su ménikord geeniusestki nutikamaks.

Loov mdtlemine hdlmab ideede, protsesside, objektide, seoste, stinergiate ja suhete
loomist v6i kujundamist. Kriitiline métlemine tdhendab hinnangulist suhet nende
ideede, protsesside, objektide, seoste, stinergiate ja suhetega.

Praktilisel tasandil, dppimise kontekstis, v8ib kriitilist motlemist iseloomustada vaim-
sete protsessidena, mida dppijad kasutavad ,,oma mdotlemist ja Gppimist kavandades,
kirjeldades ja hinnates” (Moseley et al. 2005). See on endale suunatud mdtlemine ning
kujundab seega Gppimise aluse. Mdtlemise kvaliteedi parandamine soodustab Gppi-
mist, 6ppimine edendab motlemise kvaliteeti.

Loov m6tlemine on ka téhusa kavandamise oluline osa. Pulides analitisida ja lahendada
oma igapéevaelu probleeme, kaalume sageli eri v8imalusi. Loovus aitab oma mdtteid
teistele paremini edasi anda ning plaane ja tulemusi eri vaatepunktidest hinnata.
Loovat mdtlemist ei saa lahutada kriitilisest mdtlemisest, need on omavahel tihedalt
pdimunud.

Meie véartushinnangud, hoiakud ja tunded mojutavad meie mdétlemist. Seega peame
uurima nende toimet oma méotlemisprotsessidele. Nditeks mdjutab negatiivne hoiak
mingi teema suhtes meie 6ppimisvdimet, kuna mdistus praagib tdenéoliselt valja teabe,
millesse me suhtume negatiivselt.

Tunded on kaige ehedam tee uute
teadmisteni.

Audre Lorde



Meie emotsionaalne seisund saab dppettole kaasa aidata vOi seda takistada. Positiivsed
emotsioonid ,,suurendavad paindliku ja kompleksse motlemise v@imet, lihtsustades
seeldbi probleemide lahendamist” (Goleman 1995). Ent ,mdistuse kahevditluses
emotsiooniga jadb emotsioon peaaegu alati peale” (Sousa 2006). Negatiivsete
emotsioonide v@i kindlusetustunde mdju all on raske ratsionaalselt mdelda. Seevastu
»positiivses, rddmsas keskkonnas dppimise kvaliteet, 6ppijate mélu ja enesehinnang
téendoliselt paranevad” (Jensen 1996).

Kuna tdhendusloome on sotsiaalne protsess, on ka kriitiline matlemine seotud sotsiaal-
sete protsessidega. Arusaamad, milleni me jduame, ja lahendused, mida me pakume,
peavad mingil tasandil koosk@lastuma teiste inimeste arusaamadega. Véhemalt peavad
teised olema valmis meie vaateid aktseptima.

Enamik haridusttotajaid usub, et mdtlemise kvaliteeti saab parandada teiste, nditeks
Opetajate, mentorite, eakaaslaste vO0i lastevanemate abiga. Toome mone ndite, kuidas
toetada Opilaste kriitilise métlemise arengut.

Métlemise raamistikke on palju. Need raamistikud lihtsustavad analtisimist ja
mdtlemist, aitavad mdista metakognitiivseid protsesse ning suunata métlemist. Need
kujutavad endast motlemise korrastamise oskust. Opetajad kasutavad neid raamistikke,
et toetada Opilaste kujunemist iseseisvateks ppuriteks, kes suudavad tdhusalt korrastada
oma matlemist ja malu.

Haridusringkondades on vahest tks tuntumaid kriitilise m&tlemise mudeleid Bloomi
taksonoomia. Benjamin Bloomi jargi peavad kdik Gppijad valja kujundama nii madala-
ma kui ka kdrgema taseme mdtlemisoskused. M&tlemise kuuendale tasemele joutakse
madalamate tasemete tegevuste kaudu. Konkreetselt (nt diagrammi pealkirjastamine)
liigutakse abstraktsemate ja komplekssemate kdrgema taseme oskuste poole (nt stin-
teesimine ja hindamine). Kdik Gpetajad ei pea Bloomi mudeli kiki tunnetustasandeid
hdlpsasti rakendatavaks. Tootades kooskdlas B. Bloomi ja tema kolleegidega, on Lorin
Anderson, David Krathwohl jt (2000) esitanud Bloomi taksonoomia laiendatud ver-
siooni.

TEADMISEKS

Ligi 80 000 kisimusest, mille petajad dppeaasta jooksul esitavad, on 80%
seotud kdige madala taseme métlemisega — faktiteadmistega (Gall 1984;
Watson & Young 1986; Echevarria et al. 2000 pahjal).
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Loo
Hinda
Analiisi
Rakenda
Maista

Jata meelde (= teadmised Bloomi taksonoomia jérgi)

Taksonoomia on kasulik meelespea. Kui enamik tunde pdhineb Ulesannetel, mis on
seotud

* uute teadmiste ja arusaamade rakendamisega;

* uute teadmiste ja arusaamade rakendamise t6hususe anallilisimisega;
* Ulesannete taitmise ja Gppimise progressi hindamisega ning
 millegi uue loomisega,

tostab see Oppetdd taset. Nii jadvad ka faktid paremini meelde, kuna kbige paremini
Opime kogemuste kaudu. Meeldejatmise ja mdistmise tasandid sisalduvad tegevustes,
nagu anallilisimine, hindamine ja loomine.

Nii Bloomi taksonoomia kui ka Andersoni ja Krathwohli laiendatud versiooni juurde
kuulub lisaks tasemeptramiidis sisalduvatele kaskudele hulk tegusdnu, mis aitavad
pedagoogidel kavandada Opitegevusi. Naiteks juhendi analliisi juurde kuuluvad
verbid erista, korrasta, omista, jarjesta, liigenda, samuti tee vahet. Need nimekirjad
saab holpsasti kétte Internetist, kui sisestada otsingumootorisse Bloomi taksonoomia
(beyond Bloom v6i Bloom’s taxonomy).%

Kriitilise mdotlemise edendamise raamistikke on teisigi. Jargmistel lehekilgedel
leiduvat verbide mittehierarhilist nimistut vdib pidada tiheks neist. See on dldine juhend
kdrgema tasandi mdtlemisoskusi arendavate tegevuste véljatootamiseks. Verbides
leidub kokkulangevusi. Suures osas on alljargneva loendi aluseks Robert Stahli ja
Gary Murphy métlemise ja Gppimise raamistik ning teised kognitiivse (ja afektiivse)
arengu mudelid, nagu Edys Quellmalzi, Barbara Presseiseni, Diane Halperni ja William
Perry oma (Moseley et al. 2005 pdhjal). Need tegusdnad on omamoodi meelespea,
varakamber, mis aitab kujundada uusi kriitilise ja loova m&tlemise arendamise votteid.
Lisaks aitavad need meeles pidada vana tarkusetera, et vaheldus annab elule virtsi.

Toome mdne ndite, kuidas seda sGnade loendit tunnis loova ja kriitilise mdtlemise
arendamiseks kasutada. Tegusdnad suunavad teema Kkasitlust sihipdrastama ja
mitmekesistama: esile tooma fakte; uurima eri protsesse, sealhulgas dppeprotsessi;
anallitisima hoiakuid, emotsioone ja véartushinnanguid; toetama mdtlemisoskuste ning
tundetarkuse ehk emotsionaalse intelligentsuse arengut uute teadmiste ja kogemuste

37 Eesti keeles on kriitilise métlemise ja Bloomi taksonoomia rakendamise naited koondatud ,, Aktiivéppe
kasiraamatusse” (Tallinn: Riigi Kooliamet, 1996, 120 Ik). Késiraamatus on toodud nditeid peaaegu kdigi
Eesti tildhariduskooli eri kooliastmete 6ppeainete kohta. \Vt ka Peeter Kreitzbergi doktoritood ,, The
legitimation of educational aim: paradigms and metaphors” (Lund, 1993).



omandamiseks. Jargmised néited on seotud aine-, keele- ja dpioskustega.

Védrtustamine (teiste ja enda maistmine)
Algkool/p&hikool
Opilased iitlevad kaks p&hjust, miks nad vaartustavad endale olulisi inimesi.

Gumnaasium
Opilased selgitavad, kuidas keegi, keda nad imetlevad,
* paneb neid tegutsema, tundma, mdistma;
* nendega kaitub;
« aitab neil asju selgemalt néha.

Kutsekool
Opilased nimetavad viis asja, mis neile nende eriala puhul meeldib.
Opilased nimetavad viis hoiakut, mida nad hindaksid oma t6tkaaslaste juures.

Omistamine (asjade eristamine mingil otstarbel, teatud omadusi, tunnuseid kellegi/
millegi omaks pidama)

Algkool/p&hikool
Opilased kirjeldavad loomade inimlikke omadusi ning inimesi loomade omadustest
lahtuvalt.
Opilased analiiiisivad inimeste sildistamise ohtusid.

Gimnaasium
Opilased omistavad vastutuse keskkonna hetkeseisu eest eri huviriihmadele ning
pakuvad lahendusi.
Opilased annavad valemites sisalduvatele tdhtedele matemaatilisi vaartusi.

Kutsekool
Opilased jagavad riihmas rolle ja tilesandeid ning kaaluvad pérast, kas t66 jaotati
diglaselt.

Uhendamine, sobitamine (asjade kokkuliitmine)

Algkool/pdhikool
Opilased sobitavad kokku dpetaja loodud linnupiltide tiikid. (Linnukaelad ja -pead
on Ibigatud sellisel viisil, et kdik kehad ja pead sobivad omavahel kokku.)
Uks Opilane esitab seletuse ning teised arvavad ara sdna voi valjendi.
Opilased panevad kokku kiisimused ja vastused.

Glmnaasium
Opilased nimetavad inimkeha ja maailma 6kostisteemi sarnasusi, analtitisides naiteks
mdne olulise komponendi tlesutlemise maju.

Kutsekool
Opilased usutlevad to6inimesi, et uurida, kuidas nn pehmed oskused, nagu
meeskonnatdo ja positiivne mdtlemine, aitavad kaasa joudlusele ning tootlusele.
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Liigitamine (asjade jagamine kategooriatesse)

Algkool/p&hikool
Iga 6pilane paneb hunnikusse iihe kinga. Opilased otsustavad, kuidas kingi sortida,
néiteks suuruse voi varvi jargi voi asetades eraldi poiste, tidrukute, spordi-, nahk-
ja plastjalandud, sandaalid, jooksukingad ja pidulikud kingad vms. Luues ning
analiiiisides diagramme ja tabeleid, saab keeletundi lulitada ka matemaatikat. (Kui
palju on nahkjalatseid? Vordlusastmed rohkem, véhem; eelistuste valjendamine.)
Opilased liigitavad sénavara rasketeks sénadeks ja kergeteks sdnadeks.

Gumnaasium
Opilased liigitavad kohaliku pargi elusolendid 6kosiisteemi tootjateks, tarbijateks,
lagundajateks; kiskjateks ja saakloomadeks. Nad sGnastavad looduslikku tasakaalu
héirida vGivaid ohte ning pakuvad strateegiaid ohtude arahoidmiseks.
Opilased liigitavad sénavara rasketeks sdnadeks ja kergeteks sénadeks. Nad vdivad
teha ka ajuriinnaku, et selgitada vélja thusaid ja ebatdhusaid dppemeetodeid.

Kutsekool
Oendusdpilased liigitavad to6l ette tulla vBivaid eetilisi probleeme. Nad mdtlevad
vilja, kuidas vastavates olukordades kéituda, ning analtiisivad vdimalikke tagajargi.
Selle teema vai liigituse arutamiseks vajalikud fraasid ning nimi- ja tegusénad voib
esitada loeteluna.

Kombineerimine (terviku moodustamine)

Algkool/pdhikool
Opilased uurivad kujundeid ning otsustavad, milliseid neist saaks siduda tervikuks,
mingi tunnuse alusel sarnaseks pidada, néiteks Gimarad ja kihilised asjad (nt puud ja
paikeseslisteem).
Opilased kombineerivad nailiselt seosetud sénad lauseks (fotosiintees, planeedid,
hommik, tabletid, Pariis, moedemonstratsioon). Fotosiintees, tabletid ja planeedid
pakkusid inspiratsiooni tdna hommikul Pariisis toimunud moedemonstratsioonile.

Gumnaasium
Opilased arutavad, kuidas tiht probleemi tihiskonnas, naiteks vandalismi, vaivad
esile kutsuda vdga erinevad asjaolud.
Opilased kujutlevad, milline oleks kahe kuulsa ja vaga erineva inimese koostd
tulemus, nditeks kahe vdga erineva kunstniku (nagu Leonardo da Vinci ja Andy
Warholi) tehtud portree, vdi lennuk, mille oleksid Uhiselt kavandanud vennad
Wrightid ja moeteadlik jalgpallur David Beckham.

Kutsekool
Opilased nimetavad eri meelemiirkide tarbimise fuisilisi ja vaimseid tagajargi.
Opilastele antakse nimi-, tegu- ja omadussdnade loetelu, mille nad kombineerivad
tegevusjuhendiks (nt médda vélja, pindala, kaeva, proovi, aseta, muster, juhendaja).
Mo6dda valja terrassi pindala. Kaeva tiles prooviala. Aseta kivid ettenahtud mustrina.
Lase see juhendajal ile vaadata. Alusta t60d.



Kohustumine (vastutuse mdistmine ja vétmine)

Algkool/p&hikool
Kaasake Opilased pihendumist ndudvasse projekti, nagu vabatahtlik t66 vanade-
kodus vdi loomade varjupaigas. Paluge Opilastel oma kogemustest kirjutada.

Gumnaasium
Laske rihmadesse jagatud &pilastel uurida, millised on v@drriigis elava lapse
koolipoolse sponsimisega kaasnevad asjaolud ja kohustused, sealhulgas lihi- ja
pikaajalised kohustused, kulud, tegevuskavad, eestvedamine, lobitdd, aruandmine
ning asjaga seotud isikute emotsionaalse ja fuusilise heaolu kindlakstegemine.

Kutsekool
Opilased analiiiisivad, mis kaalutlustel on valja tédtatud mingi tédstuse eetikakoo-
deks, ning motlevad selle koodeksi eiramise tagajargedele. Naiteks on lennukime-
haanikud leppinud kokku, et ei kasuta seerianumbrita masinaosi. Need ei pruugi
vastata kvaliteedinormidele ning vdivad pdhjustada tdsiseid dnnetusi.

Vordlemine (sarnasuste ja erinevuste tuvastamine)

Algkool/p&hikool
Opilased vardlevad tihes klassis tekitatud jaatmete tliipi ja kogust teise klassi
jaatmetega.
Opilased uurivad, kuidas eri autorid on kirjeldanud {iht siindmust.
Opilased vdrdlevad ajaveebide ja ajakirjade keelt.

Gumnaasium
Opilased joonistavad dise taeva ning vdrdlevad seda dpiku pildiga.
Opilased vordlevad tekstsdnumeid e-kirjadega, kirjeldades sdnavara, liihendite,
kirjavahemarkide, stiili, tervituste, pikkuse ja eesmérgi erinevusi.

Kutsekool
Opilased vaatavad videoklippe ja v8rdlevad eri kultuuride suhtlusstiile.
Opilased vdrdlevad klienditeenindaja ja laotoolise keelekasutust ning riietust.

Tihendamine (teksti olemuse esiletoomine)

Algkool
Opilased vétavad jutu kokku, kasutades ainult alapealkirju.

Gilmnaasium
Opilased kirjutavad olulisest ajaloosindmusest tanapédeva ajaleheartikli stiilis,
otsekui oleks tegu varske pommuudisega.

Kutsekool
Opilased (ldistavad tddandja reegleid, nt
* pese kési enne toidu puutumist
« hoia toodeldud ja to6tlemata toiduained eraldi
« higieen peab valitsema nii isiklikul kui ka todtasandil
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Teisendamine (asja voi teabe omaduste muutmine)

Algkool/p&hikool
Opilased teisendavad segaarvud murdudeks.
Opilased muudavad tavakdne tooni. Naiteks voib pilane teaduskatse suulise
kirjelduse kirjutada Umber teadusettekandeks.

Gumnaasium
Opilased teisendavad klassi ilhenadalase energiatarbe 6koloogiliseks jalajéljeks.

Kutsekool
Opilased kohandavad 5 soéjale mdeldud retsepti 500 sédjale.
Opilased muudavad personali kédgis kasutatud véljendid lauseteks, mida vaib delda
klientidele, nt See on pagana tuline! versus See on Uisna virtsikas roog, proua.

Madiratlemine (tunnuste, nahtuse vai isiku kindlakstegemine)

Algkool/pdhikool
@pilased méaratlevad ilmaga seotud mdisteid.
Opilased arvavad dra kellegi méeldud sbna kas-kisimuste ning jah- ja ei-vastuste
toel.

Gumnaasium
Opilased to6tavad valja oma seletused matemaatika-, loodusteadus-, kirjandus- ja
geograafiaterminitele.
Opilased lahendavad méistatusi.

Kutsekool
Opilased defineerivad tddprotsesse, nagu praadimine, hautamine, kontrollimine,
katsetamine, I8ikamine, lihvimine, jahvatamine, segamine, kaalumine ja md6tmine.

Kirjeldamine (nahtuse, méiste vmt omaduste sénastamine)

Algkool/p&hikool
Opilane kirjeldab objekti voi mdistet ning palub teistel dpilastel ara arvata, millest
on jutt.
Opilastel A ja B on foto vdi joonistus samast loomast. Loomad on peaaegu identsed,
ent piltidel on mdned erijooned. Nditamata teineteisele oma pilte, piitavad dpilased
koos erinevused avastada. (See ulesanne sobib ka vBrdlemise alapunkti alla.)

Gimnaasium
Opilane A kirjeldab dpilasele B maali, naitamata seda oma paarilisele. Opilane B
joonistab pildi &pilase A kirjelduse pdhjal. Opilane A vaatab pilti ja seletab, mida
on vaja muuta. Seejarel vordlevad nad joonistust alguparandiga, hinnates oma
koostddd ja tehes jareldused. Samamoodi voib joonistada geomeetrilisi kujundeid
vOi kirjeldada matemaatikatunnis eri objektide mé6tmeid.



Kutsekool
Opilane A Kkirjeldab elektriskeemi, mille &pilane B Kkirjelduse jérgi joonistab.
Opilane A vaatab tulemust ja kirjeldab, mida on vaja muuta. Seejérel vérdlevad
nad joonistust originaaliga, hinnates oma koost6dd ja tehes jareldused. Pérast seda
tehakse sama harjutus visuaalse, auditiivse ja kinesteetilise Opistiiliga dpilasega.
Opilased hindavad, kas tilesanne taideti rahuldavalt. Seejarel analtusitakse, kuidas
saaks juhendeid taiustada.

Tahistamine (asjale nimetuse, pealkirja v6i lilesande leidmine)

Algkool/pdhikool
Opilased analiiiisivad populaarseid lauamange, et jouda otsusele, millised neist
nduavad enam osavust, millised enam teadmisi, millised kavalust. (Siit saab edasi
minna: dpilased todtavad rihmades valja oma lauaméngu. See véljatotamine nduab
mdtlemisoskuse mitut kdrgemat tasandit.)

Gumnaasium
Opilased uurivad 6hufotosid ja oletavad maakasutuse viisi (nt péllumajandusmaa,
to0ostusmaa, sotsiaalmaa, looduskaitseala). Nad pdhjendavad oma otsustusi.

Kutsekool
Opilased nimetavad kasutatavaid toériistu ning vooluringi, mikroskoobi vi
lennukitiiva osi.
Opilased kuulavad dialooge ning teevad sdnavara ja lauseehituse pdhjal kindlaks
nende kbnepruugi (ametlik, argine, tédalane, mitteametlik vm kdnepruuk).

Erinevuste esiletoomine (kahe v6i enam objekti erijoonte esitlemine, erisustest
tuleneva tegevuse — kasutamise, kaitumise — kirjeldamine)

Algkool/p&hikool
Opilased kirjeldavad, kuidas nad kiituvad inimesega, keda nad usaldavad voi ei
usalda, kes neile meeldib v&i ei meeldi, ning kuidas nad kaituvad s6bra, vdora voi
johkardiga.

Gimnaasium
Opilased eristavad klassikaaslastega kéitumise ebasoovitavad moodused
soovitavatest.
Opilased analiiiisivad, kuidas kaks ajalehte kasitlevad sama teemat erinevalt.
Opilased eristavad olulise teabe ebaolulisest raamatu peatiikis, referaadis,
kasutusjuhendis voi ettekandes.

Kutsekool
Opilased selgitavad, kuidas teha vahet kvaliteetsel ja ebakvaliteetsel tootel.
Opilased maédravad kriteeriumid, mille pdhjal hinnata kutsedppetundides toodetut.
Opilased madravad turvalise ja ebaturvalise tdokeskkonna erinevused.
Opilased eristavad 6hus6iduki lastiruumi voi autokere erinevaid kahjustusi.
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Laiendamine (ideede edasiarendamine)

Algkool/pdhikool
Opilased kirjutavad jarje loetud muinasjutule.

GUmnaasium

Opilased kirjutavad definitsioonile laiendatud selgituse. Niiteks kui ajaloolist
figuuri nimetatakse parempoolseks, peaksid dpilased seletama, millist poliitikat see
isik toetas ja mille vastu ta voitles.

Kutsekool
Opilastele antakse sbna professionalism definitsioon. Nad mdtestavad selle lahti,
kirjeldades, kuidas professionaalid nende arvates t66l kaituvad.

Pohjuse ja tagajdrje tuvastamine (sindmuse pdhjuse ja maju sénastamine)

Algkool/pdhikool
Kui dpilane on endast véljas, paluge tal ra&kida, mida ta tunneb. Ta voOiks ka
juhtunut Kirjeldada. See rahustab tavaliselt dpilast, kuna nGuab méttetéod. Kui
Opilane on hairitud klassikaaslase kaitumisest, laske tal pakkuda mingi pdhjus, miks
klassikaaslane v@is niimoodi toimida. Seejarel v6ib ta soovitada olukorrale kaks
vBimalikku lahendust.

Gumnaasium
Opilased analiiiisivad doominoefekti®® ning otsivad naiteid ajaloost. Opilased voiksid
uurida ka juhuseid, kus doominoefektile ennustati tiht tulemust, tegelikkuses juhtus
aga midagi muud.
Opilased uurivad maale ja otsivad neilt geomeetrilisi kujundeid, nagu ruute, ringe,
kolmnurki, trapetseid ja rodpkilikuid. Seejarel analtiiisivad nad nende kujundite
mdju teose vaatajale.
Opilased nimetavad tulemusetute kaitumisviiside pdhjusi ja tagajargi.

Kutsekool
Opilased analiiiisivad kiimmet tddprobleemi ning nende seoseid iilejaénud iiheksaga.
Naéiteks vBivad nad piiida kindlaks teha, kuidas on allloetletud probleemid omavahel
seotud ning missugune voiks olla pdhjuste ja tagajargede ahel.

* ajapuudus

« liigne tdbkoormus

« rahulolematu klient

* pinged tootajate vahel

» madal moraal

* taitmata t6okohad

* midgikaibe puudumine

« véhene kasumlikkus

« vananenud t6dvahendid

« parkimisv@imaluse puudumine

38  Doominoefekt on siindmuste jada, mis tekib tiksteise jarel pisti asetatud doominokivide puhul: kui iiht neist
téugata, kukuvad kdik timber. Doominoefekti kui kujundlikku véljendit on sageli kasutatud poliitikas.



Opilased otsustavad, mis jarjekorras tuleks probleemid lahendada.
Kujutlemine (kujutluspildi loomine)

Algkool/pdhikool

Opilased panevad pea lauale ja sulgevad silmad. Paluge neil kujutleda end viirusena,
kes elab ukselingil ning otsib keha, millesse siseneda. Millist sissepéésu nad putiaksid
kasutada? Kuidas nad kehasse siseneksid? Kus nad kehas liiguksid? Mis probleeme
nad siis viirusekandjale pohjustaksid?

Opilased kujutlevad, et nad on Lduna-Eesti maarahvas 13. sajandi algul. Nad ndevad
ebatavalises rauast rdivastuses ja ndokatetega olevusi (ristiriititlid), kes kiirelt nende
eluaseme poole liiguvad. Nad kirjutavad paevikusissekande selle péeva tunnetest ja
juhtumistest.

Gumnaasium

Opilased panevad pea lauale ja sulgevad silmad. Viige nad reisile lopsakale ja
kaunile troopilisele saarele. Saarel on mageveejogi ja palju linde. Opilased on
sattunud inimtihjale saarele, kaasas Uksnes taskunoad. Kuidas nad toitu leiavad,
ulualuse loovad ja oma elu korraldavad?

Paluge @pilastel kujutleda, milline oleks tdnapaeva maailm, kui Suurbritannia oleks
innustanud ko&iki oma kolooniaid algusest peale rajama iseseisvaid parlamente
parismaalaste vordse esindatusega.

Kutsekool

Opilased panevad pea lauale ja sulgevad silmad. Paluge neil kujutleda iseend kiimne
aasta parast. Millises kogukonnas nad elavad? Kas nad elavad majas, paadis voi
kusagil mujal? Kui suur see on? Kellega nad koos elavad? Mida nad nadalavahetustel
teevad? Mis toitu nad suurema osa ajast sodvad? Kuidas nad elatist teenivad? Millised
on nende totkaaslased? Milles nad osavad on? Kuidas inimesed neisse suhtuvad?
Kuidas nad teistesse suhtuvad? Mis samme tuleb kdige selle saavutamiseks astuda
hariduse, isikliku arengu jms vallas?

Seostamine (ihenduslillide avastamine)

Algkool/pdhikool
Anna Opilastele muinasjutupiltidega kaardid. Palu neil pildid juhendite jargi kokku
panna. Proovi uute lugude loomiseks ebatavalisi kombinatsioone, naiteks voib
Punamditsike kilastada hunti.
Opilased analtiisivad, kuidas nad valmistusid mingiks tilesandeks vai kontrolltooks
ning milline oli tulemus. Eesmark on selgitada valja tdhusad dpistrateegiad.

Gilmnaasium
Opilased uurivad kunsti kaudu mingit teemat, nagu ilu, séda v&i perekond. Nad
uurivad eri ajastute toid ning leiavad thisjooni.
Opilased toovad esile seosed kindlusarhitektuuri ning asukoha, kohalike ressursside
ja vaenlase tugevuse vahel.

Kutsekool
Opilased iihendavad kokkukuuluvad elemendid, nt agar, keermelatid, kruvid,
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laagrid, mutrid, Petri tass, pipett, poldid, preparaat, seibid, s66de.
Vaatlemine (kellegi v6i millegi pohjalik uurimine)

Algkool/pdhikool
Opilased jalgivad kahe taime kasvamist ning margivad vaatlusandmed dles. Uht
taime pooratakse iga paev 180 kraadi, teist mitte; iiks saab rohkem vett.

Gumnaasium
Opilased vaatlevad biokeemiakatsetes toimuvaid varvi- v8i muid muutusi.
Vaatlusandmed margitakse Ules.

Kutsekool
Opilased vaatlevad (iht toimingut koosteliinil (videoklipi vahendusel vai kohapeal)
ning kirjeldavad selle protseduuri kdiki samme.

Ennustamine (t6enéoliselt toimuva prognoosimine)

Algkool/pdhikool
Paluge Opilastel panna méned laétsed voi oad niiskele puuvillale ning neid kasta.
Opilased ennustavad, mis on juhtunud jargmiseks paevaks. Jargmisel paeval
vOrdlevad nad toimunud muutusi oma ennustusega. Ennustamine, vaatlemine
ja vdrdlemine kestavad terve nadala. Opilased hindavad, kas nende ennustused
muutuvad paev-péevalt tapsemaks ja miks.

Gimnaasium
Opilastele antakse teavet mingile ajaloosiindmusele, naiteks ajalugu muutnud
ebapopulaarse seaduse elluviimisele, eelnenud olude kohta. Opilased piitiavad &ra
arvata, millised olid tulemused poliitika, majanduse, kirjanduse, kunsti jne vallas.
Paluge dpilastel otsustada, kelle ennustused on kdige tapsemad ja miks. Oppige seda
ajaloostindmust ning vdrrelge dpilaste oletusi tegelikult toimunuga.

Kutsekool
Opilased loevad viit erinevat tainaretsepti ning ennustavad, mis tiiiipi pagaritooteid
nendest saab valmistada. Seejarel valmistavad nad pagaritooted ning vordlevad
tulemusi oma ennustustega.
Opilased ennustavad koostisosade retseptist valjajatmise tulemusi.
Opilased ennustavad ebatavaliste toidukombinatsioonide maitset.

Uhitamine (vastandlike asjade liitmine tervikuks)

Algkool/pdhikool
Néidake dpilastele fotosid v6i joonistusi elusolenditest, kes sodvad teisi
elusolendeid. Esitage kiisimusi:
Kui suur on s66v loom?
Kui suur on séddav loom?
Kas see on alati nii?
Kuidas me saame need joonistused Uhte liita? (Toiduahel.)



Gilmnaasium
Paluge dpilastel hinnata, mitu metallkirjaklambrit mahub klaasi, mis on &&reni
vett tdis, ilma et vesi hakkaks lle &&re valguma. (Tdis veeklaasi mahub sadu
metallkirjaklambreid, ilma et tilkagi Gle &ére valguks.) Opilased piiliavad mdista,
kuidas see ndiliselt vBimatu on voimalik, analilsides vee ja kirjaklambrite
koostoimet.

Kutsekool
Riuhmad arutavad, kuidas tulusas torulukksepa- voi tisleridris vastata klientide
erinevatele ndudmistele.

Rolliméing (enda asetamine kellegi teise kohale ning tema moodi suhtlemine ja
kaitumine)

Algkool/pdhikool
Opilased kehastuvad leheks, mis langeb puult, laguneb ja siseneb uuesti puusse.
Opilased mingivad, et nad vétavad osa I8unasodgist v8i kohtumisest kuulsa
inimesega.

Gumnaasium
Opilased teevad paarikaupa teleusutluse mone ajaloolise isikuga, nagu Kong Fuzi,
Sokratese, Hannibali, Shakespeare’i, Peeter Esimese, Lydia Koidula, Lennart Meri
vOi Ema Teresaga. Opilane alustab monoloogi ning kehastab ajaloolist isikut vi
kirjandustegelast. Teised pliavad &ra arvata, keda kehastatakse.

Kutsekool
Opilased méngivad labi elustamisvotte.
Opilased méngivad labi kliendi kaebusega tegelemise.
Moodustatakse meeskonnad ning iga meeskond mdtleb valja, kuidas kaituda hada-
olukorras. Kiimne minuti pérast loositakse igale meeskonnale erinev hadaolukord
ning mangitakse labi kokkulepitud tegevusplaanid. Rollimangud v@ivad toimuda
thel ajal. Seejérel saavad dpilased tutvustada oma t66d klassile riihmiti.

Eristamine (tegevuse, ndhtuse voi objekti anallils eriomaste komponentide
tuvastamiseks)

Algkool/p&hikool
Opilased selgitavad vélja oma klassikaaslaste toidueelistused.
Opilased liigitavad toiduained pealkirjade alla, nagu liha, kala, kéégiviljad,
puuviljad ja piimatooted.
Opilased jaotavad neile antud sbnad ja laused kaheks: harva esinevad sdnad ja
valjendid ning sageli esinevad s6nad ja valjendid.

Gilmnaasium
Opilased eraldavad artiklis arvamuse faktidest.
Opilased eristavad véljamdeldise argitegelikkusest. Nad analiiiisivad populaarset
teleprogrammi ning vordlevad seda nii enda eluga kui ka oma sGprade ja pereliikmete
eluga.
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Kutsekool
Opilased liigitavad todriistad funktsiooni alusel (katsetamine, puurimine, Kinnita-
mine jne).

Valimine (meelepérase, ainudige voi vajaliku otsuse tegemine)

Algkool/pdhikool
Opilased valivad meniiiist valja tervislikud toidud.
Opilased valivad mitme variandi hulgast dige kirjapildi v3i séna.

Gumnaasium
Opilased nimetavad viis meelepérast ametit. Nad analliiisivad nende ametikohtade
ndudmistele vastamiseks vajalikke investeeringuid ning v@imalikke kasusid.
Opilased analiiiisivad ka nende ametite positiivseid ja negatiivseid kiilgi. Lopuks
jarjestavad nad ametid meeldivuse alusel.

Kutsekool
Opilased tutvuvad (lesannete nimekirjaga ning valivad valja iga Ulesande
lahendamiseks vajalikud todriistad ja/vGi varustuse.
Opilased valivad sageli esinevate sénade loetelust vélja vétmefraasid mingite toodete
tellimiseks, nt vannitoa remondi tegemiseks.

Vallapédstmine (mingi teise métte voi sindmuse vallandamine)

Algkool/pdhikool
Andke Opilastele suund katte:
Me Oppisime eile ... Analoogiad, mis seostuvad varem 0&pitud teadmistega.
(Ettevaatust! Kuigi analoogiad on t6husad Gppevahendid, vdivad need anda
ebatdieliku pildi. Kui dpilased ise analoogia ning kasitletava kiisimuse sarnasusi ja
erinevusi arutavad ja/vGi analoogiat méaratlevad, saab seda 16ksu véltida.)
Nimetage mingi sdna ja paluge Opilastel kirjeldada sellega seonduvaid kujutlusi.

Gimnaasium
Opilased analiiiisivad kiimmet maailmakonflikti, et leida {ihiseid tdukejoude.
Opilased métlevad vélja salme, mis aitavad meelde tuletada valemeid v&i muud
olulist teavet.

Kutsekool

Opilased on jagatud viieliilkmelistesse meeskondadesse. Igale meeskonnale
antakse jarjest sona, millele peab vastama seotud sdnaga (nt puurima > auk, kruvi,
naelad, elektriline, professionaal, hambaarst, ehitus, tuli). Kui meeskond ei suuda
néiteks 15 sekundi jooksul sobivat sBna nimetada, on kord jargmise meeskonna
kées. Onnestumise korral saab meeskond punkti. Sellest alates saab iga meeskond
vastamise eest punkti. Kui vastust ei anta, siis meeskond punkti ei saa.

Teine variant: dpilased vdivad nimetada sdnu, mis on ldhedased tahenduse (polt,
mutter, rumm, ratas jne), valdkonna v&i haalduse poolest.



Kasutamine (rakendusvdimaluste leidmine)

Algkool/pdhikool
Opilased métlevad vilja kirjaklambrite uusi kasutusvdimalusi, nt kdrvardngas,
kliinepuhastaja, seljastigaja. (Ettevaatust! Et tlesanne jadks puhtintellektuaalsele
tasandile, arge Opilastele objekti katte andke.)

Gilmnaasium
Opilased mdtlevad vilja dravisatud esemete uusi kasutusvdimalusi.

Kutsekool
Opilased motlevad vélja Sokolaadi vO6i todstuse korvalsaaduste — uusi
kasutusvGimalusi.

Kindlakstegemine (kehtivuse voi tdesuse (ile otsustamine)

Algkool/p&hikool
Opilased vardlevad mustandit hindamisjuhendiga.
Opilased loevad kirjandi kolm korda iile: ideede loogilise jargnevuse, igekirja ja
kirjavahemaérkide aspektist.

Glmnaasium
Opilased pakuvad dige vi ebadige hiipoteesi niiteks vee keemispunkti kohta ning
mdbdavad oma hiupoteeside paikapidavust.
Opilased ohutavad kaaslasi oma téod kommenteerima ning analiilisivad oma
reaktsiooni sellele tagasisidele. Nad teevad kindlaks, mil maaral nad teiste tagasisidet
arvesse votavad.

Kutsekool
IKT-0pilased teevad kindlaks, kas arvuti tarkvaraprogrammi iga osa viib kasutaja
tegelikkuses jargmise tasandini/sammuni.
Opilased kontrollivad biokeemiliste katsete tulemuste digsust, tehes saastatud ja
saastamata proove teist korda.
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KUSIMUSED KRITILISE MOTLEMISE EDENDAMISEKS OPILASTEGA VESTELDES

Protsess

Loogika/analiis

Oiglus / eri vaatepunktid

Kuidas sa jdudsid selle

tulemuseni?

Kas me peaksime
tegema veel midagi

enne ehitamist/

kirjutamist/esitamist?

Mida sa oleksid selles
olukorras teinud?

Mis sa arvad, miks
see isik/tegelane seda
tegi®

Mis on selle isiku jaoks
oluline?

Kui see pdriselt juhtub,
millised on tagajéried?

Mida sinu toetajad selle
argumendi kohta itlevad?
Mida sinu vastased selle
argumendi kohta itlevad?
Mida utleksid sinu vanemad?
Mida Gtleksid sinu sébrad?
Kuidas sa seda téestad?

Mis sa arvad, miks see nii on2
Kas sa oled siglane?

Kas seda allikat saab
usaldada?

Kas see on meie jaoks oluline?
Mis pani sind meelt muutma?
Sa oled vastusele léhedal,
aga kuidas saad seda méatet
edasi arendada.

Kas siin on vastuolu?

Kas saaksid seda selgemalt
delda?

Kas saaksid seda
vihemate sdnadega
delda?

Kas saaksid sama asja
teisiti delda?

Kuidas utleks seda
teadlane?

Kuidas utleks seda
tanavalaps?

Kuidas utleks seda
dliviisakas inimene?
Kuidas ttleks seda tige
inimene?

Kuidas utleks seda juhtiv
poliitike

Seostamine olemas-
olevate teadmistega/

hoiakutega

Kokkuvote

Faktid/ainesisu

Védrtushinnangud

Kuidas see on seotud
Spitava feemaga?

Mida see sulle
meenutab?

Kas saad tugineda

analoogiale?

Kuidas erineb see

varem &pitusté

Mis tundeid see sinus

tekitab?

Mis on asja tuum?
Kas saad seda delda
viie véi véhema
sénaga?

Kui sa oleksid reporter,
siis mis pealkirjaga sa
selle kokku vétaksid?
Kas vaiksid
vétmeteabe
meenutamiseks vélja
nuputada méluvatte?

Mis teave meil puudu jaab?
Kas saaksid seda
pdhjalikumalt seletada?

Kas saaksid tuua naite?

Kas see on arvamus vai fakte
Mis muudab selle teema
keeruliseks?

Kuidas saad oma seisukoha
toetada/t6estada?

Mis on sinu allikad?

Kuidas sa end tunned, kui
oled lginud vastuollu méne
oma vadrtushinnanguga?
Millised véartushinnangud
ajendavad seda kisima?
Kas see ei mdju hoiatavalt?
Mida oleksid selle tegelase
asemel teinud?
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Aga mina?

Kui suur on &petaja kéne osakaal tunnis épilaste omaga vérreldes?

Milline osa minu kisimustest véi iilesannetest néuab kérgema tasandi métlemist: épitu
rakendamist, analiiiisimist, hindamist, loomist2
Mida itlevad kasutatud meetodid ja vétted minu peamise épistiili kohta?
Kuidas tunnevad end tunnis minust erineva &pistiiliga épilased?

Nendele kisimustele vastamiseks vaite paluda kellegi tundi jélgima, et ta mdddaks
stopperiga teie kdnelemise aega. Vaatleja véib lehele markida, kas esitatud kissimused
néudsid kdrgema tasandi m&tlemist vai oli tegemist lihtsate faktikisimustega. Teine
vdimalus on tund salvestada. Salvestist vaite analiusida ise. Viimasele kisimusele
voiks vastata épilased. Neile véib anda vaimaluse vastata anoniimselt.




Opistiilid®

Kui dpilased on Marsilt, Veenuselt, Saturnilt ja Jupiterilt, peaksid dpetajad tundma
end kodus terves Pdikesestisteemis ning oskama suhelda eri planeetide elanikega.
Ka dpilased tahavad meiega suhelda hoolimata sellest, mis planeedilt me parineme.
Kindlasti soovime valtida situatsiooni, mille kohta Anne Marchant (2002) on éelnud:
.Opilased on Marsilt, dpetajad Veenuselt.”

Inimesed erinevad selle poolest, kuidas neile meeldib suhelda ja Gppida. Nende eelistuste
arvestamine voib suhtlusele ja dppele kaasa aidata. Opistiile saab liigitada mitmeti.
Sagedamini eristatakse visuaalset, auditiivset ja Kinesteetilist dpistiili. Eri Oppestiilide
tundmine aitab Opetajatel ja dpilastel paremini tuvastada viise, kuidas tulemuslikumalt
Opetada ning Oppida. See vdib edendada ka Uldist dialoogi dppimisest. Kui dpilased on
teadlikud eri Gppestiilidest, saavad nad oma dppimist paremini ohjata ning hakkavad
kasutama ka teisi Opistiile. See vGib aidata sobitada Gpetamisstiili dpistiiliga.

Eri dpetamis- jadpistiilide kasutamine tuleb dppetddle kasuks. Eri meetodeid kasutavatel
dpilastel on suurem vdimalus taita dppekava ndudmisi. Opilaste suurem teadlikkus
Opistiilide erinevustest vdimaldab neil ndha asju eri vaatevinklitest. Need mitte iksnes
ei arenda kriitilise m&tlemise vdimet, vaid aitavad ka Opilastel teisi paremini mdista
ning tootada oma dppekogukonnas, arendades samal ajal suhtlus- ja koostdooskusi.
Eri Gpistiile rakendades suunab dpetaja Opilasi ka vastastikusele rikastamisele sama
néhtust vai objekti eri vaatenurkadest kasitledes.

Eeldada, et kaik Gheealised lapsed dpivad samal viisil, on sama, mis
eeldada, et k&ik Gheealised lapsed kannavad sama suurusnumbriga riideid.

Madeline Hunter

LAK-0ppe 0Opilased peaksid tundma mitmesuguseid andmete, teabe ja teadmiste
tootlemise, siinteesimise ning hindamise viise. Nditeks vdib juhtndorid esitada suuliselt,
kirjaliku tekstina voi piltidena. Opilastel vib paluda tilesande juhendeid ise kirjutada
vGi sOnastada ebaselged Uimber.

Alljargnevad tegevused vdivad samuti hdImata ja arendada eri Opistiile. Iga totlesande
jarel on sulgudes nimetatud G&pistiil, millele toetutakse (visuaalne, auditiivne v0i
kinesteetiline), ja/vdi Ulesande tegemise viis (individuaalne t60, Ghistegevus ehk paaris-
vOi rihmatdo).

Oppides valmistuma kiilmas kliimas ellu jaédma, véivad dpilased:
1) vaadata filme Amundseni ja Scotti ekspeditsioonidest [dunapoolusele
(visuaalne, auditiivne @pistiil; Ghistegevus). NB! Kui dpilased saavad kasitseda
multimeediavahendeid, voib film ise muutuda kinesteetiliseks tooriistaks;
2) tuletada ajuriinnaku ajal meelde esemeid, mis tuleks kaasa vGtta talvisele matkale

39 Eri ainete Gpetajatele on Gardneri andepaljuseteooriast lahtuvaid meetodeid ja vétteid tutvustatud ajakirjas
Kooruke ja Iva 1999, nr 1-2; 2000, nr 1-2; 2001, nr 1-3; 2002, nr 1.
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(visuaalne, auditiivne; Uhistegevus);
3) valida iseseisvalt tootades valja kimme kdige olulisemat matkatarvet (iseseisev);
4) vaadata ja puudutada nimetatud esemeid ilma arutluseta (kinesteetiline, visuaalne;

iseseisev);

5) hinnata iseseisvalt imber oma kiimne kdige olulisema matkatarbe nimekiri,
pannes kirja algse nimekirja muutmise pdhjused (iseseisev);
6) valida rihmas to6tades vélja kiimme kdige olulisemat matkatarvet (auditiivne;

thistegevus);

7) anallisida, mille poolest erineb isiklik nimekiri rihma omast (iseseisev);
8) veeta tund valjas, kasutades valitud kimmet eset vGi nende aseainet, ning markida
ules tahelepanekud ja teha jareldused (kinesteetiline; rihmat6o);
9) uurida, kuidas Robert Scott ja Roald Amundsen valmistusid oma
ekspeditsioonideks Antarktikasse (visuaalne, auditiivne);
10) analuitisida, miks Roald Amundsen jai ellu, aga Robert Scott hukkus (iseseisev).

LAK-dppegaalustades tuleb aidata Gpilastel selgust saada oma dpistiili ja Gppemeetodite
eelistustes. See hdlbustab ka aine omandamist. Opetajalgi on kasulik hinnata oma
teadmisi Opistiilidest ja eelistusi ning nende mdju dppele. Enamasti kaldume dpetama
samal viisil, nagu me ise kdige meelsamini Gpime. Kui Gpetaja suurendab teadlikult
kasutatavate Opistiilide mitmekesisust, aitab see pikas perspektiivis kdigil dpilastel

paremini Gppida.

VALITUD OPISTIILID JA -STRATEEGIAD

Visuaalne

Auditiivne

Kinesteetiline

Oppimiseelistus
o 3ppimine négemise ja visuaalsete
stiimulite kaudu

Opistrateegiad

« piltide, pealkirjade ja skeemide
uvurimine enne teksti lugemist

o kissimuskaartide koostamine oluliste
maistete v3i keelendite kohta

o olulise infoga sedelite kleepimine
ndhtavatesse kohtadesse

o visuaalsefe vérdluste loomine

o faktide naitlikustamine

o vdtmemdistete sidumine visuaalsete
kujutistega, nt simbolitega

o teksti esitamine graafikute,
diagrammide v&i piltidena

o lugemise, kuulamise v&i paaristé®d
ajal visandliku kokkuvatte
kirjutamine v&i joonistamine

o vérvide kasutamine pshiideede
esiletoomiseks (varvikoodiga
varustatakse arvamused, faktid,
valemid)

o liikuvate ja liikumatute kujutiste
kasutamine multimeedia vahendusel

Oppimiseelistus

o 3ppimine kuulmise, radkimise ja

auditiivsete stiimulite kaudu
Opistrateegiad

o probleemide lahendamine koos
klassikaaslastega (nt vaib ks
8pilane teema klassikaaslasele
Umber jutustada ning paluda, et
kaaslane teeks vajaduse korral
tdiendusi ja parandusi)

o markmete vahetamine ja
klassikaaslaste arvamuse
kissimine

« audiomdrkmete tegemine ja
nende kuulamine

o IP-telefoni (nt Skype'i) kasutamine
tlesandeid ja probleeme
lahendades

o vastuste sénastamine peas enne
kirjapanemist

o tekstikatkete suuline
kokkuvétmine ja arutamine

o palutakse, et keegi ette loeks, vai
loetakse ise valjusti

Oppimiseelistus
o fiusilise tegevuse lilitamine
Sppesse

Opistrateegiad
o faktide 8ppimine kehaliste
harjutuste saatel
o loodusteaduslike v&i
matemaatiliste m&istete ja
protsesside mudeldamine
o tegevuspdhistes rolliméngudes
osalemine
o taieliku fuusilise reaktsiooni
harjutuste kasutamine
o katse tegemine v&i plaani
véljatédtamine samm-sammult
juhendite jérgi
o keele seostamine dppimisega
fuusilist aktiivsust halmavate
protsesside kaudu
o kaartidel oleva teabe
Umberkorraldamine, et protsesse
vai valemeid vuesti tuletada
o keele vai faktide dppimiseks
sobiva ritmi véljatédtamine
o vitmekeelendite ja -teabe
fuusiline esiletdstmine




Opilaste innustamine jéargmiseks sammuks:
véilljumine tuttavatest raamidest

lga kogemus, mis sunnib sind hirmule nékku vaatama, annab sulle
jdudy, julgust ja enesekindlust. Sa pead tegema seda, milleks sa ei pea end
suuteliseks.

Eleanor Roosevelt

Tugistruktuur ja kriitiline mdtlemine aitavad avardada 6pet ning piire, milles dpilane
end mugavalt tunneb. Need meetodid lasevad dpilasel tegutseda l&hima arengu tsoonis,
nagu on seda nimetanud Lev VVdgotski. Lahima arengu tsoon asub varasemate teadmis-
te ning Opetajate ja kaasdpilaste abiga saavutatava vahel. Selles ja eelmises peatiikis
kirjeldatud votted ning meetodid aitavad Gpilasel viia oma teadmised ja hoiakud uuele
tasandile ning astuda seejarel jadrgmise sammu juba uude ldhima arengu tsooni kdigis
LAK-8ppe kolmes valdkonnas — aines, keeles, dpioskustes.

Tasakaalvharjutus

Uks parimaid viise aidata Opilastel valjuda tuttavatest raamidest on talle selles eesku-
juks olla. Albert Schweitzer on 6elnud: ,,Eeskuju on juhtimine.” Oma igapéevategevusi
1abi moeldes, sdnastades ja hinnates méarame oma arusaamad. See on vundament, mil-
lele saame kavandada tulevast dppetegevust.

Esiteks vdiksite hinnata, mitu protsenti ajast kulub ainedppele, keeledppele ja
Opioskuste arendamisele. Kui olete ainedpetaja, vOiksite mdoelda sellele, kuidas
saaksite enesevaljendusele ja keelelistele osaoskustele kas voi veidi enam téhelepanu
poorata. See parandab Opilaste keelekasutust ning sadstab pikas perspektiivis palju
aega. Korrektsem keelekasutus tdhendab suuremat tapsust ainesisu mdistmisel ja
tootlemisel. Kui olete keeleGpetaja, tasub teha koostotd ainedpetajaga ning dpetada
keelt ainematerjalide pohjal. Ainedpe motiveerib dpilasi. Opioskuste Gpetamisest on
kasu nii aine- kui ka keeledpetajale, eriti kui seda tehakse eri ainetes kooskdlastatult.

Need soovitused on ajendatud Roy Lysteri ja Hirohide Mori (2006) vastukaalu
hlipoteesist, mis arvestab seda, kuidas dpetajad julgustavad Opilasi keelt korrektsemalt
kasutama. Nad on votnud vaatluse alla Umbersdnastamise, dpetaja otsesed parandused
ning Opilase suunamise oma keelekasutust parandama.

Umbersdnastamine tahendab, et Gpetaja esitab pilase valjadeldud mdtte korrektses
sOnastuses ning Opilane kordab Gmbersdnastatud lauset. Roy Lysteri ja Hirohide Mori
jargi toimib Umbers@nastamine tdhusalt opilaste puhul, kes on harjunud keskenduma
vormile. Palju vahem on sellest kasu Opilastel, kes vajavad selgemat sdnumit ning
kes ei ole sellega harjunud, kuna parandamise s6num ei ole selgelt valjendatud,
vaid Usna varjatud. UmbersGnastamine pakub rohkem tuge olukorras, kus &pilastel
puuduvad keeleteadmised ainesisu arutamiseks, isedranis LAK-8ppe alguses. Oeldes
Opilasele ette vajaliku valjendi, sdilitate klassi suhtluse tempo ning saate jatkata ainele
keskendumist.
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Umbersonastamise
votted:

1) lohendage lauset;.

2) sénastage mber
ainult dpilase vastuse
peamine osa;

3) juhtige veale
tdhelepanu, rdhutades
parandust;

4) kirjutage parandus iles
(tahvlile);

5) analiisige
tulemusi, nt kas
Umbersdnastamisvatte
kasutamine on midagi
muutnud;

6) arge kuritarvitage seda
votet.

Kilinal-kolinal jsuate
ummikusse, kui |petate
dpilasega vestluse, kui ta
on keelevea parandanud.
See v&ib saata dpilasele
soovimatu signaali, et
dpetaja ei ole huvitatud
sellest, mida ta raagib.

Umbersdnastamine on véga ahvatlev ning vahest ka sdltuvust tekitav
vahend, mida paljud pedagoogid kasutavad enda teadmata tunni tempo
alalhoidmiseks. Seetdttu rakendatakse seda votet tihtilugu liiga palju
vOi ebatGhusalt, nii et see ei pruugi tagada piisavat keelelist arengut.

Meeldetuletamine tdhendab Opilastele vihjete andmist ja kiisimuste
esitamist, mis v@ivad juhtida neid Giges suunas, suurema tapsuse poole
aines vOi keelekasutuses. Naiteks on keeledppe (ksikkisimustele
téhelepanu juhtimisest ning nende meeldetuletamisest eriti palju kasu
Opilastele, kes on harjunud keskenduma ainesisule. Meeldetuletuste
tlim eesmérk on panna dpilane end ise parandama.

Keeletundides kipub vestlus dpilasega katkema, kui Gpilane imbersd-
nastatud lauset on edukalt korranud v8i oma vea parandanud. Vigadele
osutamine annab signaali, et keel on sisust olulisem. Opilase jaoks on
kdnelemise peamine motivatsioon just valjendatud mdtted, sisu, mitte
keel keele enese pérast. Seepdrast soovitame vestlust jatkata véhemalt
tihe lause vdrra, kui dpilane on keelevea parandanud.

Roy LysterjaHirohide Morion soovitanud kasutadameeldetuletamist ja
Umbersdnastamist koos ning tasakaalus. Naiteks v8ib imbersnastatud
lauset lihendada ning anda paranduse kohta sdna réhutatult esile tuues
Opilasele vihje. Paranduse vG@ib ka tahvlile Kirjutada, séilitades samal
ajal vestluse tempot. Keeleoskus suureneb sisuka arutluse kontekstis,
kui ainedpetajad poodravad tdhelepanu keelele ning keeledpetajad
peale keele ka ainesisule.

Kiuslikud vead ning seisaku viltimine

Opilaste keeleoskuse edenedes paistavad nad ikka ja jélle tegevat
teatud keelevigu, mis niiviisi Kinnistuvad. Keeleline areng jouab
mingile tasemele ning pidurdub siis jarsult. PGhjus vdib olla selles,
et LAK-0ppes poodratakse sageli ronkem téhelepanu suhtlemisele kui
téielikule grammatilisele korrektsusele. Kui kdik saavad Uksteisest
aru, miks siis norida pisiasjade kallal?

Klassisiseseks suhtluseks piisava keelega ei pruugi hakkama saada

toojouturul. Kinnistunud vead vdivad &rritada Opetajat ja kaasvestlejaid. Soovitame
sagedased eksimused kolleegidega labi arutada ning valida nadala teemaks maéni kiuslik
viga. Valitud veast vOi vigadest ilesaamine seatakse jargmise Gppenddala prioriteediks.
Kui mdni dpilane teeb selle vea mis tahes tunnis, palub petaja tal vea parandada. Kui
sellest ei aita, vOib teatada, et jargmises kontrolltdos vdi essees annab keelereegli dige
kasutamine viis lisapunkti.

Teine moodus keele arengu eest hea seista on aidata Gpilastel mdista keele ja vGimu
seost. Opilased voivad analiiiisida iihe ametiala inimestega tehtud usutlusi, et méérata
kindlaks Kiisitletute kdnepruuk ning hinnata enesevaljenduse selgust. Opilased véivad
vOrrelda eri ametikohti ning teha jéreldusi selle kohta, mille poolest kdnepruugid
Uksteisest erinevad. Lisaks motlevad nad jarele, kuidas vdib keel to6elus uksi avada



ja sulgeda. Lopuks arutavad dpilased, kuidas oma keelekasutuse kohta rohkem teada
saada ning mida teha, et kujundada oma keelelist arengut toetavad harjumused. Té6elu
néidete analtitisi tulemuseks peaks olema oma keelekasutuse parandamise ja arendamise
kava.

Vaikuse kasutamine: sisukad pausid

Kui esitate tunnis kiisimuse ja lasete vastata esimesena kae tdstnud dpilasel, mdistavad
tlejaénud, et nad ei pea enam edasi mdtlema. Seega tasub oodata, kuni enamik kasi on
pusti.

Mdned LAK-Bppe Opilased vdivad tunnis vaikida, kuna neil puuduvad aktiivsed
kdnelemisoskused vdi enesekindlus teiste ees keelega katsetada. Algkooli LAK-0ppe
programmides vib see jark kesta kuid. Opilased saaksid sellegipoolest tunnis vastata,
tOstes katt nditeks eelistuse valjendamiseks. Nad vdivad teha ulesandeid, mis nduavad
sOna Uhendamist pildiga, ning anda Uhesdnalisi vastuseid. Et Opilast vastamise ajal
toetada, vOib seinale kinnitada néidislauseid, millele saab osutada. K&nelemiseks
vajalikku enesekindlust vfivad aidata kujundada valjakujunenud tegevused, nagu
hommikuring, mida on kirjeldatud 3. peatlikis ning mis hdlmab palju igap&evast
kordamist.

Opetajad kalduvad vanemaid &pilasi rahule jatma, kuni nad on valmis kdnelema. Nii
Opilaste kui ka Gpetaja jaoks on sageli lihtsam neid mitte kusida. Oht on selles, et
Opilased voivad lakata tunnis kaasa t6dtamast. Anname ndu, kuidas panna Gpilased
kaasa mo6tlema ning klassi suhtluses osalema.

Kuidas véiks épetaja reageerida épilaste vaikimisele?*

Néen su silmist, et sa tead selle kohta midagi, ning tahaksin seda kuulda.

Kas sa véiksid véljendada oma teadmisi joonistuse kaudu véi lavastaksid mingi
stseeni@

Tulen sinu juurde viie minuti pérast tagasi. Palun valmistu kénelema.

Kui oled natuke méelnud, véid paluda iht kaaslast, et ta sind Ghe minuti jooksul

aitaks.

Eraviisil: Tahan tunnis sinu hdélt kuulda. Palun valmista ette iiks vastus véi kiisimus. Ma

ei esita sulle selles tunnis rohkem kiisimusi. Anna teada, kui oled valmis vastama.

Esitage kisimus, mis nduab jah- véi ei-vastust vai mis laseb pilasel kahe etteantud

vastuse vahel valida.

Teie ja teie dpilased tunnustavad vastamise piiet.
Laske klassikaaslastel anda seletusi.

Laske klassikaaslastel anda vihjeid, et toetada vastajat.

* Kohandatud ja laiendatud Kathleen Mohr ja Eric Mohr 2007 péhjal.
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Peatiki sisujuht

Selle peatiiki teema on seoste loomine. LAK-Gppe votted, mis seovad Gppijat tema
maailma ja keskkonnaga, vBivad tekitada v6imsa sunergia. Slinergia on mitme majuri
koostoimel Gihendusest tekkiv energia. Koos lendavad haned jduavad mérksa kaugemale
ning kulutavad vahem energiat. Arvatakse, et \/-kujuline parv suudab lennata ligikaudu

70% pikema maa kui Uksik hani. Selles peatiikis kirjeldame LAK-8ppe meetodeid ja

vOtteid, mida saab kasutada seoste loomiseks @pitavaga, et Gpitav muutuks dpilase
jaoks téhenduslikuks. Need meetodid ja votted aitavad dppuril oma t66d korraldada

ning Uhise pingutuse kaudu t66 téhusust suurendada.

Turvalise ochkkonna loomine

Kdik soovivad tunda end fliusilises ja psiihholoogilises méttes turvaliselt ning pidada
oma elu mottekaks. Kui LAK-8ppe Gpilased tajuvad teiste lugupidamist ja vabadust



mdelda kriitiliselt, kui nad on valmis keelega katsetama ning peavad dpet positiivset
pinget pakkuvaks ja mottekaks, siis Opivad nad tdendoliselt rohkem. Alljargnevad
nduanded aitavad sellist olukorda kujundada.

Klassi normide ja reeglite kokkuleppimine

Opilased suudavad oma kaitumist paremini ohjeldada, kui nad lepivad kokku
dppimist soodustavates normides, reeglites ja kaitumise pdhimdtetes. Klassi normide
teema sissejuhatamiseks vOib Opetaja rdédkida monest oma koolip8lve ebamugavast
sindmusest. Seejarel jutustavad Opilased paarides v6i riihmades (ksteisele enda vdi
mdne sBbra kimbatusest. Tdendoliselt on mdni Opilane ndus oma kogemusi kogu
klassiga jagama.

Isiklike kogemuste jagamisele v8ib jargneda ajurtinnak kasulike kéitumisjuhiste teemal,
milles klass vOiks tUksmeelele jouda. Nooremaid Opilasi peab vdib-olla suunama,
pakkudes neile mdne néite (teiste &rakuulamine vmt).

Ajurlinnaku tulemusi analliisitakse korduste korvaldamiseks ja prioriteetide
kehtestamiseks. Lepitakse kokku 5-7 reeglis. Reeglid kirjutatakse selgelt loetavatena
paberile ja kinnitatakse seinale. Esialgu tuleb kokkulepitud reegleid sageli meelde
tuletada. Aeg-ajalt tasub hinnata reeglite jargimise edusamme. Nii tehakse kindlaks,
kas Opilased tunnevad end turvaliselt ning saavad Oppimisele keskenduda. Oma
edusammudes veendumine vdimaldab t&histada Opilaste 6nnestunud koost6dd. Kui
kerkib uusi vajadusi, v8ib reegleid muuta.

Gimnaasiumis ja kutsekoolis v@ib iga aine kohta reeglite kehtestamine muutuda
Opilastele tiiiitavaks. Sellest aitaks (ile dpetajate koostdd. Opetajad peaksid esmalt oma
ootused ja vajadused labi arutama. Seejarel vdib ks Opetaja koos mdne kolleegiga,
kes parajasti vabad on, reegleid arutada koos Gpilastega ning need kehtestatakse kdigi
ainetundide kohta. Muidugi jaéb igale dpetajale digus tGstatada oma ainega seotud
probleeme. Naiteks vBib loodusteaduse vdi mdne kutsedppetunni puhul kerkida vajadus
kokku leppida, et Gpilased ei kasuta katsevahendeid kunagi Gpetaja kohalolekuta ning
jargivad ohutusndudeid.

Fuusiline ohutus

Vahene keeleoskus ei tohi dpilasi ohtu seada. Naiteks tuleb LAK-8ppe loodusteaduse
ja kutsedppetundides maandada paljud kemikaalide, mitmesuguste katsevahendite
ja katsetega seotud riskid. Kui ohutusndudeid selgitatakse LAK-8ppe keeles, voib
Opilastelt paluda nende nduete kohta emakeelset kirjalikku tagasisidet. Teine vGimalus
on panna Opilased ohutust tagavaid protseduure v8i meetodeid ohutusettekirjutuste
jargi 1&8bi méngima. Ainete ohutu segamise néitlikustamiseks v8ib kemikaalide asemel
kasutada varvitud vett ning protseduuride ja meetodite tundmist saab t6estada ka niiride
riistadega. Enne tegeliku t60 juurde asumist vdiksid Opilased Kirjeldada LAK-0ppe
keeles ohutusnduetega kooskdlas olevaid tédmeetodeid.

Riskimise soosimine ja tunnustamine

Igasuguse Gppimise ja suhtlemisega kaasneb teatav risk. LAK-8ppe Opilaste puhul
on risk suurem. Nad elavad keeleliselt ebamé&rases maailmas, mdistmata alati iga
kuuldud vGi loetud sGna. Sageli puuduvad neil oma motete valjendamiseks vajalikud

193



194

sonad ja keelemudelid. Opilastelt oodatakse tahenduse araarvamist voi jareldamist ning
keerukate mdtete edastamist lihtsas keeles. Nad peavad uut materjali t6lgendades ja
oma motteid valjendades riskima.

Opilased vétavad selle riski, kui nende puidlusi tunnustatakse, olgu need edukad
vOi mitte. Nad ei riski, kui aine vdi keele kasutamise pingutusi kritiseeritakse voi
naeruvadristatakse. Niisiis — pingutus vaarib suuremat téhelepanu kui dige vastus.
Eksimuste tdhenduse selgitamine 6ppimise ning isikliku arengu puhul vdib aidata
muuta vigadest Gppimise Uldtunnustatud normiks ja klassi kultuuri osaks.

Miski ei Uleta head eeskuju. Kui dpetajad votavad uusi meetodeid vdi Oppetegevusi
kasutades riske ja tunnistavad klassile oma vigu, néevad Opilased, et seda laadi
riskimine on elu normaalne osa. See kehtib ka Opetaja keeleeksimuste kohta. Riskimine
on elukestvat dpet toetav vaimne harjumus.

Vaikus ja ldrm
Vdorkeeles Gppimine on dldiselt ndudlikum kui emakeeles dppimine. Sama kehtib

KUIDAS OLEKS
TENNISEMANGUGA?

Laudade ja toolide
nihutamise téttu tekkivat
mira saab véhendada
X-kujulise sisseldikega
tennisepallidega, mis
pannakse tooli- ja
lauajalgade alla.

MURAST TINGITUD
KUULMISKADU

Kuulmiskadu on &petajate
ja dpilaste kutserisk.
Kérge miratase vaib
kuulmist kahjustada.
LAK-6ppes on mira
isedranis vasitav. Opetaja
peaks teadma, et liiga
valjusti kéneldes vaib ta
oma kuulmist pisivalt
kahjustada.

vO0Orkeeles dpetamise kohta. M&ni minut vaikust vdib aidata koigil
taiendada oma energiavarusid ning koguda mdtteid. Vaikuseminuteid
vOib sisustada iseseisva tooga. Néiteks vdivad kdik dpilased ja Opetaja
lugeda umbes kiimne minuti véltel mingit oma valitud teksti LAK-
Oppe keeles.

Mo6ddukaski larm raskendab tundmatute sdnade ja keelemudelite
mdistmist. LAK-0ppe klassid vdiksid asuda kaugemal larmakatest
aladest, nagu voimlad vai tiheda liiklusega tanavad. Opikeskkonna
parandamisele aitab kaasa Opilaste suutlikkus regulaarselt hinnata
oma kuulamist ja Umbritsevat mdirataset. Kui Umbritsev melu ei
lase enam Bppimisele keskenduda, tuleb midagi ette vétta. Opilased
vOiksid mbelda valja tegevuskavu, kuidas mdjutada Uksteist mirataset
vahendama. Naiteks vdib rihmat6d ajal kiisida dpilastelt, kui paljusid
miratase vésitab, kui paljudel on raske k&ike riihmas Geldut kuulda
ning kui paljud arvavad, et miratase on sobiv ega pérsi dppimist.
Ainuiiksi nende kisimuste esitamine véhendab enamasti murataset
ning paneb Opilasi sagedamini hindama enda tekitatud larmi suurust
vOi paluma kaaslastel vaiksemalt olla.

Opilastele vdib anda ka vaikimise diguse. Tundes, et nad ei suuda
arutelust osa vétta, vOivad Opilased oma kdnekorra vahele jétta. Kui
vahelejdamise vBimalust esitatakse erakorralise digusena, kasutab
enamik Opilasi seda Uksnes paanikasse sattudes vdi end eksinuna
tundes. Kui méni @pilane on vahelejddmise digust kasutanud, vdib
Opetaja pérast harjutuse 16ppu kisida, kas keegi soovib midagi lisada.
Vaikimise valinud dpilased v6ivad niiid olla valmis vastama.

Larm on valtimatu. See ei ole koletis, mis tuleb vGitluses tingimata
alistada. Melu v@ib endast kujutada ka v8imalust. L&rm annab marku,
et teema huvitab Opilasi v0i et nad on kaotanud jérje ja igavlevad.



Opilastel vaib paluda analiiiisida miirataseme tdusu pdhjusi ning dpetaja vaib saadud
vastuste pBhjal muuta oma tunnikava. Liikumise ja kératsemise v6imalus laseb ka
vanemate klasside dpilastel vabaneda liigsest energiast, tdiendada energiavarusid ning
liikuda vaiksema Gppimisviisi poole.

Mirafoor valgusfoori eeskujul

Laigatakse vélja suured punased, kollased ja rohelised ringid. Rihmatésd
alguses kinnitatakse tahvlile roheline ring. Mirataseme alandamise
soovist saab &pilane vai dpetaja teatada kollase v&i punase ringi tahvlile
kinnitamisega. Igaiks véib 6elda: ,Punane tulil” See on mérguanne
alandada mirataset.

Jérjekindlus ja oiglus
Jarjekindlus on usalduse oluline eeldus. Kui puudub usaldus, ei kujune dppimist

toetavat 6hkkonda. Usaldus kasvab aeglaselt, aga havib kiiresti, usalduse taastamine
on isedranis keeruline.

Opilased peavad oskama naha ette, kuidas 6petaja teatud olukordades kaitub. Varem
kokkulepitud reeglid kaotavad oma kaalu, kui Gpetaja pole tegevustes jarjekindel.
Vajakajaamised Opilaste kaitumises peaksid alati esile kutsuma sama reaktsiooni, see
on Opilaste arvates Giglane. Uliemotsionaalset reageerimist peaks valtima, kuna see
tekitab segadust ja hirmu.

LAK-8ppele on iseloomulik teatud tegevuste kordumine, nn rutiinide kasutamine, et
Opilased oskaksid toimuvat ette ndha. Vaikeste dpilaste puhul aitab kindel tegevuskava
Oppimisele keskenduda: Gpilased teavad ette, mis tuleb jargmisena. Suurematele
Opilastele on toeks tunni rutiinne Glesehitus: sissejuhatus, eesmérkide seadmine,
Oppimine harjutuste ja Ulesannete vahendusel, edusammude hindamine. Tegevuste
kindel jargnevus tekitab Gpilastes tunde, et nad kontrollivad oma keskkonda, ning nad
tunnevad end vabamalt.

Jarjepidevus tunni tlesehituses peaks olema kooskdlas kooli kultuuri ja p6himdtetega.
Hasti toimivates koolides arutavad Gpetajad regulaarselt ka dppekorralduskiisimusi.
Nad tootavad vélja Uhised tegevuskavad, kuidas tulla toime dpilaste halva kaitumisega,
ning pudavad leida viise, kuidas aidata pilastel saavutada edu ja kuidas edusammudele
rohkem téhelepanu podrata, nendest rédmu tunda. Pdhimdtted ja tegevuskavad
tootatakse valja ning viiakse ellu thiselt.

Uue, tundmatu seostamine meeldivaga

On loomulik, et uus dratab kahtlust v8i on isegi hirmutav. V6orkeeles dppimine
suurendab veelgi kokkupuudet harjumatuga. Kui on v8imalus seostada uusi teadmisi
olemasolevatega, millegi huvitava ja innustavaga, vaheneb vastupanu uutele teadmistele
ning suureneb dpilaste edu.

195



196

Néiteks voivad dpilased ajaloo- v8i loodusteadusteema alguses moelda valja lauamangu
— reis ajas voi reis teisele planeedile. To0ks vajalik temaatiline teave antakse Gpilastele
kompaktselt: faktid esitatakse tinendatult. Opilased uurivad materjale riihmades, kuidas
ja mida lauamangus kasutada. Selleks peavad nad materjali 1&bi t66tama, mdistma nii
keelt kui ka sisu. Enamasti tekib riihmade vahel mingi vdistlusmoment v3i soov teistele
oma lauaméanguga muljet avaldada. Teema kokkuvotvaks kordamiseks tutvustatakse
lauaméange vOi mangitakse Uksteise leiutatud ménge. Selleks ajaks on dpilased
omandanud hulga uusi teadmisi ning teemaga seotud s6navara. Nad on neid teadmisi
kasutanud ning saavutanud kindla pinna, mis v8imaldab teemat edaspidi laiendada.

Paljud Opilased on vdagagi tuttavad info- ja kommunikatsioonitehnoloogiatega.
Matemaatikateema sissejuhatuseks vdivad Opilased méangida teemaga seotud
matemaatikamange, midaon Internetis vabaltsaada.* Mdistete tahendusi vbivad 6pilased
otsida Interneti eestikeelsetest koolisdnastikest (www.keeleveeb.ee).*t Ingliskeelsete
matemaatikaterminite seletusi pakub naiteks Jenny Eatheri,,Laste matemaatikasfnastik”
(,»A Maths Dictionay for Kid*“; http://www.amathsdictionaryforkids.com/). Internetis on
ka Ameerika ulikooli 6pilaste loodud ,,Visuaalne geomeetriasdnastik lastele ja nende
Opetajatele” (,, The Visual Geometry Dictionary for Kids and for Kids’ Teachers*; http://
www.math.okstate.edu/geoset/Dictionary/Dictionary.htm). Sénastikus on Kirjalikult ja
visuaalselt selgitatud mdisteid, nt niirinurkset kolmnurka. Defineeritud ja illustreeritud
ei ole mitte Uksnes seda, mis nurinurkne kolmnurk on, vaid ka seda, mis see ei ole.
Kasutades erandkorras eestikeelses ainetunnis ingliskeelset materjali, vdivad dpilased
tajuda, kuidas on ainet 6ppides tuge mitmest keelest.

Mil viisil uut materjali ka esitatakse, dpilased tahavad olla kindlad, et tulevad sellega
toime. Matemaatikatunnis v@ib rihmadesse jaotatud Opilastele anda erinevaid
tlesandeid ning lasta neil kirjeldada lahenduskaiku teisele rihmale. Riihmad vdivad
seejarel pulda jargida Kirjeldatud lahendust. Selgitusi téiustatakse, kuni mdlemad
rihmad médistavad lahenduskaiku ning lahendavad (lesanded edukalt. Opetaja peaks
véltima niisuguseid sdnu nagu Gige, vale voi ei ning keskenduma lahenduseni joudmise
protsessidele ja dpilaste mGtlemapanemisele.

Positiivset pinget hoidev tempo

Ei ole motet harjutust teha, kui Opilaste osav6tt piirdub kohalviibimisega, ega ole
motet radkida, kui keegi Sigupoolest ei kuula. Opilaste kaasahaaramiseks on vaja
teatavat kognitiivset konflikti, nagu on seda nimetanud Jean Piaget. Oppetdd tempo
peab pakkuma piisavalt pinget, et panna Opilased vaeva ndgema, ning olema samal ajal
parajalt mdddukas, et dpilased ei kaotaks jarge. Opilaste ja riihmade tahelepanuvdime
vOib péeviti oluliselt varieeruda.

40 saksa keeles: http://home.fonline.de/fo0126//spiele/index.htm; inglise keeles: http://www.freemathhelp.com/
math-games.html; http://www.softschools.com/math/games/. V't ka Eesti matemaatikadpetajate virtuaalse
kogukonna kodulehte http://mott.edu.ee, koolielu materjale http://www.koolielu.ee/pages.php/01, Miksikese
materjale http://www.miksike.ee jmt. Venekeelseid ménge vt http://www.myplaycity.ru/.

41 KoolisGnastikud esitavad termini selgituse ja nditeid. Termini jérel on triikitud termini p&hikadnded.
Eestikeelse termini seletus I6peb termini venekeelse vastega. Mdne termini selgitamiseks on esitatud
joonised (nt aste, astendaja ja astendatav). SGnastike viimane osa on terminite vene-eesti sdnastik.



Enamik LAK-8ppe Opetajaid suudab vaistlikult valida Gige tempo. Siiski tasub
kontrollida, kas Gpilased ikka saavad asjast téielikult aru ja kuidas nad Opitavasse
suhtuvad. Naiteks v@ib paluda Opilastel iseseisvalt Kirjutada kasitletavast teemast
kokkuvéte, mille pdhjal saab hinnata, kui paljud dpilastest on teemat mdistnud ning
suudavad seda selgitada. Uht-kaht kokkuvotet voiks klassis ka arutada. Edasist
tegevuskava aitab kindlaks maarata see, kui dpilastel lastakse anontiiimselt véljendada
oma tundeid Opitava teema suhtes teatud kindlate véljendite abil (teen endale teed Iabi
ragastiku, purjetan joudsasti, vajan abi). Niisiis on soovitud &pitulemused (mis on
Opilastega labi radgitud) ja dpilaste vajadused olulisemad kui harjutuste ja lesannete
labitegemise kavast kinnipidamine.

lga opilase védrtustamine

Psuhholoogia rusikareegel Utleb, et meile meeldivad inimesed, kellele meeldime
meie. Kdik Opilased tahavad tunda, et nad on olulised, nad meeldivad teistele ning
neid hinnatakse. Ndgemine ja kuulamine on kdige tahtsamad tunnustamise vahendid.
Tunnustamine v@ib tdhendada isiklikku tervitust, silmsidet, naeratust ning kiisimuse
esitamist Gpilase deldu kohta. Eriti nooremate Opilaste puhul vdib Gpetaja abistamise
vBimalus soodustada kuuluvustunnet ning lasta opilastel leida tunnustust. Lisaks aitab
see vahendada Gpetaja kohutuste koormat.

Opilaste vastastikune abi ju iksteise rikastamine

Opetaja on ainult ks inimene paljuliikmelises klassis. Manikord on raske margata
iga Opilase vajadusi ning neid vajaduse tekkides rahuldada. Opilastevaheline abi ja
toetus véhendavad mdnevdrra survet dppijale ning Opetajale. See lubab nédha asju
uuest vaatepunktist ning laseb Gpilastel kergemini rajal pisida, soodustades samal ajal
iseseisvumist ning julgustades dpilasi Uksteist abistama. See aitab kaasa LAK-0ppeks
vajaliku koostookultuuri tekkele.

Kdigepealt vbib Ghutada dpilasi lksteist tundma dppima, uurima teiste tugevusi ja
ndrkusi. See soodustab empaatia teket.

Abivalmis dpilaste tunnustamine innustab teisi nende eeskuju jargima. Tunni I8pus
kokkuvdtet tehes voib Opetaja kiisida, kes sai tunni jooksul mdonelt kaasdpilaselt
abi. Opilased voivad selgitada, mis kasu nad sellest said. Opetaja kuulab, ent jagab
ka tunnustust, naidates kisimuste esitamisega Ules huvi, selmet lihtsalt 6elda: ,,Héasti
tehtud!”

Tunni seisukohast tdhendab Gpilastevaheline nduandmine napi ja vordlemisi vaikse
mottevahetuse lubamist teiste kdnelemise ajal. Kehakeel (itsitamine, tdsine ilme,
osutamine dppematerjalidele) annab enamasti marku, kas dpilased té6tavad kaasa voi
tuleks neid tagasi jarje peale juhatada.

Opilastoode esitlemine: edu tunnustamine ja téhistamine

Esmajoones tédhendab Opilastoode esitlemine konkreetse Opilase ja tema loodu
vaartustamist. Opilased kalduvad oma tdésse suhtuma hoolsamalt ja suurema
uhkustundega, kui see pannakse kusagile vélja. Selgitamine, mida, kuhu ja kui kauaks
vélja panna, aitab Gpilastel mdista, mida nad oma téoga piiiiavad saavutada. Opilased
on rohkem huvitatud tagasisidest ja selle arvessevotmisest, kui nad teavad, et teised
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nende t60d néevad. Enamasti paneb see dpilasi 16pptulemuse kvaliteedi nimel rohkem
pingutama.

Kui dpilased on joudnud I8pule suure projektiga, vBib kutsuda tundi kilalisi t66
esitlemist vaatama. Tuleb Kkindlaks mé&drata Gppimise verstapostid ja nendeni
joéudmist tahistada. Poolaasta keskele jéudmine, kontrolltéd edukas sooritamine voi
tulemuste parandamine ning edukas kohtumine teiste sihtkeele konelejatega on kdik
markimisvaarsed stindmused. Klassi pisaavutuste tahistamine edendab kuuluvustunnet
ja positiivset suhtumist Gppesse ning néitab, et 6petaja vaartustab ning hindab dpilaste
Ulesannete tditmisele pihendatud aega ja vaeva.

Opilastele otsustuséiguse andmine

Kui dpilastele antakse dppes sdnadigus ja mingis ulatuses otsustusdigus, hakkavad
nad tenéoliselt dppimisesse suhtuma suurema vastutustundega. Paljud ulalkirjeldatud
strateegiad aitavad seda saavutada.

Lisaks v@ib lasta Opilastel valida eri harjutuste vahel v@i lubada neil otsustada, mis
jarjekorras Ulesandeid teha. Néiteks vBib klassis sisse seada iseseisva t60 keskused
lugemiseks, kirjutamiseks, kuulamiseks, kunstidpetuseks, matemaatikaks vOi
kodanikudpetuseks. Opilased valivad, mis 6ppekeskustes nad soovivad tédtada. 1gas
keskuses vdib neil paluda lahendada viis iseseisvat Ulesannet kaheksast.

Opilasi vBib innustada juhirolli haarama. Riihmas vdib juhtpositsioon kaia kaest kitte.
See suurendab Opilaste teadlikkust teiste toetamise vajadusest, kuna igatks teab, et
varsti on tema kord.

Vanematel Gpilastel v6ib paluda nimetada viis asja, mida dpetaja saaks teha dppimise
soodustamiseks tunnis. Opilastel v8ib lasta tundi v6i kursust hinnata ning neilt ndu
klsida.

Klassi sisseseade

LAK-0ppes eelistatakse paindlikku istumiskorraldust. Opilaste lauad paigutatakse
kas nelja—viie kaupa kokku v@i ringi vBi V-kujuliselt. Tavaparaseid ridu, mille ees
on Opetaja laud, soovitatakse Uksnes eksamite puhuks v@i juhul, kui dpilased peavad
tootama iseseisvalt mingi projekti kallal. Rivid pakuvad peitumise véimalust, vBivad
tekitada Opilastes ebamugavust, kuna keegi on nende selja taga, ega hdlbusta ei suhtlust
ega demokraatliku kultuuri kujunemist.

Pdrandaplaani joonistamine aitab olemasolevat pinda kdige otstarbekamalt kasutada.
Opilastelgi vaib paluda joonistada klassi plaane, mida saab analiiiisida dppe toetamise
seisukohast. Nooremate Gpilaste ja suuremate klassiruumide puhul on arukas eraldada
pinnad iseseisva t00, 6ppekeskuste ja rihmatto jaoks.

Klassi isikupédrastamine aitab luua 6pet edendavat 6hkkonda. Vanemate Gpilaste puhul
elavdavad klassiruumi ja aitavad luua kokkukuuluvustunnet tunnis tehtud fotod (nt tihe
projekti elukdigust). Fotod prinditakse ja kinnitatakse seintele. Opilastel v&ib paluda
mdelda fotodele allkirju. Oppimist kergendab ka sénavara- v8i muu stend, mis aitab
Opilastel uut materjali omandada.



Kindlasti tuleb arvestada riiulite ja kappide pinda. Opilastele vajalikke materjale vdiks
tunnis toimuva liikumise hélbustamiseks hoida eri kohtades. Sihtkeelsed margistused
aitavad Opilastel panna asjad tagasi digele kohale ning kinnistavad sénavara. Opilased
vBivad margistamisel abiks olla ning neilt vbiks aeg-ajalt paluda soovitusi, kuidas asju
paremini paigutada.

Keskendumine oppimisele

Edukad LAK-0ppe programmid arvestavad ainedppe ndudeid. LAK-8ppe dpilased ja
lastevanemad néevad keeleGpet lisavaartusena. Enamasti ei soovi nad selle nimel teha
moondusi ainedppe arvelt.

Oppe sidumine opilase eluga

Me oleme iksteise viljasaak; me oleme iksteise 166; me oleme Uksteise
véimsus ja side.

Gwendolyn Brooks

Oppe seostamine dpilaste eluga eeldab turvalise ja rikastava 6ppekeskkonna loomist,
kus dpilased saavad omandada uusi teadmisi iseenda ja oma maailma kohta. Teistega
lavides arutavad ja loovad Opilased tahendusi ning otsustavad, kas dpitu on oluline.
Kui panna 6pilased varskelt dpitut rakendama millegi tdhendusliku loomiseks, muutub
see nende jaoks tahtsaks. Oluliseks peetav salvestub suurema tGendosusega tulevase
kasutuse jaoks plsimallu.

Seotus (iseenda, kogukonna ja maailmaga) tekitab olulisuse tunde. See tdhendab:

1) uute teadmiste seostamist Gppijaga tema varem dpitud teadmiste, kogemuste ja
huvide valjaselgitamise ning eneseanaliilisi vGime arendamise kaudu;

2) Opilaste sidumist kogukonnaga koost06s peituva jou tunnetamise ning Gpilaste ja
kogukonna vastastikmdju uurimise kaudu;

3) Opilaste sidumist kogu maailmaga kohapealse tegutsemise ja leilmsete protsesside
seotuse selgitamise ning rahvusvaheliste hiivede kogemise kaudu.

Nii kinnistuvad seosed dppetdd ja indiviidi, kogukonna ja terve maailma vahel. Kui
Opilane usub, et uusi teadmisi saab rakendada isiklikul tasandil ja tegelikus maailmas,
muutuvad need tema jaoks tahenduslikuks. Teabele sel viisil vundamendi loomine aitab
uut paremini omandada ning rakendada, aitab valtida selle kdrvaleheitmist Opilaste
poolt.

Opilaste huvide arvestamine

Esimene samm Opilaste tundmadppimisel on nende huvialade véljaselgitamine.
Opilastelt v8ib nende huvide kohta périda otse vai kaude, kiisides, mida nad vaatavad
telerist, milline humoorikas YouTube’i video neile kdige rohkem meeldib, mis on
nende lemmikspordialad ja mida nad teevad nadalavahetustel. Opilastelt v@ib kiisida
nende kasutatavate tehnoloogiate, vaadatavate veebilehtede ja jututubade, peamiste
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jututeemade ning Rate’i, Orkuti, Facebooki lemmikrakenduste kohta, loetud raamatute
vOi ajaleheartiklite, sdpradele esitatavate ootuste ning ebameeldivate inimtiilpide
kohta.

Opilasi voib ka ette hoiatada, et jargmisel paeval radgitakse huvialadest. Nad vdivad
kooli kaasa votta oma hobisid ja huvialasid tutvustavaid materjale, mida nad tahaksid
klassiga jagada. Opilasi julgustatakse Uksteisele hobide kohta kiisimusi esitama.
Alustada vdib ka sellest, et viiele dpilasele antakse tlesanne panna kokku stend oma
huvide kohta. Kui stend on valmis, vBivad llejdanud stendi kohta kiisimusi esitada.

Opilased on huvitatud info- ja kommunikatsioonitehnoloogiatest. Nende tehnoloogiate
tundi 16imimine tdhendab Gpilaste huvide arvestamist. Nad v@ivad nditeks Kirjutada
LAK-6ppe keeles tekstsonumi, e-kirja, koostada kellegi netiprofiili (iseloomustuse)
analiitisi v3i koostada enda profiili. Ajalootunnis vdivad dpilased luua tuntud ajaloolise
isiku netiprofiili. PGhijoonte kogum v@ib kajastada selle isiku saavutusi, liitlasi ja
vaenlasi, pettumusi, saadud ppetunde ning tulevikuplaane. Ulesande edasiarendusena
vBib Opilastel lasta luua sellesama ajaloolise isiku peamise vaenlase profiili.

Geograafiatunnis voivad Opilased kujutleda, et saavad iiheaastasele unelmareisile
kulutada 20 000 eurot. Neil véib paluda analliisida reisikulusid, nt sdidu-, majutus- ja
toidukulusid. Opilased v@ivad kirjeldada paiku ja vaatamisvaarsusi, mida nad tahaksid
nidha, ohte, maastikke, topograafiliselt huvitavaid kohti, ilmastikuolusid ja sdiduviise.
Opilased vdivad oma uurimistéd pohipunktid mirkida graafikule ja/vdi tabelisse, et
anallusida eri paikade sarnasusi ning erinevusi.

Selle geograafiaiilesande voib siduda loodusteadusega, mdeldes reisija 6koloogilisele
jalajaljele.*2 Opilased toGtavad vélja eelarve ning esitavad selle mitmel viisil: kulutused
paevas ja kuus ning kategooriate kaupa, nagu séidu-, toidu- ja muud kulud. Opilased
vBivad vorrelda ka eri maade ja piirkondade elukallidust.

Algkoolis voivad lapsed uksteist kiisitleda, et selgitada vélja levinumad lemmiktoidud,
huvialad, nduded sdpradele, lemmiklauljad ja -béndid v&i harjumused. Nad vdivad
joonistada oma toa plaani ning mdelda, kuidas nad kasutaksid 15 500 krooni selle
Umberkujundamiseks. Alustada v6iks toa funktsioonide kirjapanekust, nagu dppimine,
magamine ja sprade vastuvétmine. Opilased véivad kujundada oma unistuste toa.
Vahemalt kolme tootja moobli ning muu sisustuse hinda ja kvaliteeti v@rreldakse
tabelis. Joonestatakse 10pp-plaan ning Opetajale esitatakse tegutsemiskava kirjeldus.
Hiljem voivad dpilased vdrrelda oma eluruume teiste maade dpilaste omadega nditeks
Interneti-foorumite vahendusel. Iseenda ning kaaslaste t06 loovuse, selguse ja tapsuse
hindamiseks koostatakse enne todle asumist hindamisjuhend.

Kutsedppes voiksid turismi-, restorani- voi muu klienditeenindusega seotud ala dpilased
alustada erialasse sissejuhatavat kursust analtiisiga, kuidas nemad v6i nende vanemad

42 Okoloogiline jalajalg méddab toidu, toodete ja energia tarbimist mingil territooriumil, vérreldes seda
vastavate ressursside tootmiseks vdi saaste adsorbeerimiseks (looduslikeks komponentideks lahutamiseks
ning aineringetes taaskasutamiseks) vajaliku bioloogiliselt produktiivse maa v6i mere pindalaga.
Jatkusuutliku majandamise korral ei tohiks inimriihma voi riigi 6koloogiline jalajélg, st teatud populatsiooni
kdigi vajaduste otseseks vai kaudseks rahuldamiseks kasutatav koguterritoorium, tletada vastava piirkonna
VvOi riigi pindala.



votavad kodus vastu erilisi kiilalisi. Opilased véivad vastata kiisimustele, nt:

Kuidas juhendate oma kilalisi, et nad koha (les leiaksid?

Mida panete selga?

Kuidas olete kodu ette valmistanud?

Kuidas avate ukse?

Mida uksel utlete?

Milline on teie kehakeel?

Mis toite ja jooke enamasti pakute?

Kuidas need on valmistatud ja lauale toodud?

Mis olukordades olete teie vdi teie kllalised end ebamugavalt tundnud?
Kuidas jatate hiivasti?

Opilased vivad arutada, kuidas neid on teistes seltskondades vastu véetud ning mis
tundeid on see neis tekitanud.

KutsekooliBpilased vdivad vélja mdelda uue kipsetiseretsepti, kirjutada elulookirjel-
duse vodrsil tootamiseks voi uurida praktikavdimalusi LAK-6ppe keeles. Kui nad on
leidnud huvipakkuva praktikakoha, v@ivad Opilased vélja tootada tegevuskava, kuidas
sellele praktikakohale saada. Tegevuskava vBib h6lmata praktikakoha valikukriteeriu-
mide kindlakstegemist, edukate ja edutute praktikakohtade uurimist, oma elulookir-
jelduse kohandamist konkreetse praktikakoha jargi, praktikakoha taotluse kirjutamist,
esitlusmapi koostamist, tédvestluse I&bimangimist ning lobitddd praktikakoha saami-
seks.

Opilased v@ivad teha oma ettevdtte loomise plaane. Restorani vai autoremonditookoja
puhul kirjeldavad nad klienditeenindust, personali varbamise kava, valjabppeprogram-
mi, eelarvet ning asjasse puutuvaid digusakte, nagu tegevusluba ja tervishoiueeskiri.
Opilased suunatakse allikate juurde. See aitab neil t66 véltel iseseisvalt dppida. Hiljem
aitavad Opetajad Opilastel tdita liinki tagamaks, et dppekava nduded on taidetud.
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Opilastele vestluse juhtimise véimaluse andmine

Opilaste huvide arvestamine avaldab maju nii ainesisu kui ka keele dpetamise viisile.
LAK-8ppes suunavad keeledpet dppekava nduded ja dpilaste huvid. Lisaks dppekava
nduete arvestamisele lastakse LAK-8ppes dpilastel vahemalt kord péevas juhtida vest-
lust teemale, mis neid huvitab. Kui Gpilased vdtavad vestluse juhtimise enda peale ja
osalevad tunnis aktiivselt, ei piirdu nad ainult dpitud sBnavara ega keelemudelitega.

Kui dpilane radgib millestki enda jaoks olulisest, ilmnevad need keeleoskused, mille
omandamine on tema jaoks kdige tdhtsam. Kdigile meeldib réékida enda jaoks olu-
lisest. Kui Opilased néevad vaeva, et véljendada oma mdtteid, saab selgeks, milline
sOnavara ja millised keelemudelid nende repertuaarist puuduvad. Kui dpetajad anna-
vad Opilastele vajalikud keelendid siis, kui neid vaja on, omandavad 6pilased, nagu on
ndidanud kogemused, need sénad voi keelemudelid mérkimisvadrse kergusega ning
kasutavad neid ka edaspidi.

Opilastelt saab vihjeid

Nagu tavaliselt kisis Maire Ghel hommikul oma kimneaastastelt &pilastelt,
kuidas nad end tunnevad. Jérgnes vestlus LAK-8ppe keeles.

Natasa: Mitte just véga hésti.

Maire: Kuidas nii2

Natasa: Noh, keegi, Igor, t&hendab keegi, noh, Igor laskis mind pissist.
Igor: Sa oled igavene tita.

Maire: Mis juhtus

Selgus, et Igor oli Natasat 8hupissist sihtinud ja lasknud. Elavas méttevahetuses
idudis enamik klassist otsusele, et pussid ei ole ohutud ménguasjad. Igor ei
olnud aga oma klassikaaslaste arvamust valmis aktseptima.

Igor: Minu ema ostis mulle selle pissi. Kas te itlete, et mu ema on rumal?

Ulejaénud tunniosas kéneldi méngupissidest ja ohutusest, st keskenduti ihele
teemale. Viimaks palus Igor vabandust. Klass 8nnitles poissi selle puhul, et temas
leidus piisavalt suuremeelsust oma viga tunnistada. Natasa andis andeks.

Selles naites dppisid &pilased vahet tegema &ige ja vale vahel, matlema
tagajérgedele ning vastutusele. Tahelepanu all oli seegi, kuidas takistada teistel
kdnealust teemat muuta ja seega véltida. Lapsed arutasid tuliselt enda jaoks
olulist teemat LAK-8ppe keeles ning omandasid hulga uusi sénu. Need &pilased
olid teemast haaratud ja innustunud, nagu ka véimalusest juda lébiraékimise
teel sisulise lahenduseni. See oli nende jaoks téhenduslik sindmus.

Tugevate, lugupidavate suhetega kaasnevad dpilaste edusammud. Opilaste konfliktidega
seotud hetkehuvidest l&htuvate teemade arendamine on v@imalus parandada Opilaste
(ja Bpetaja) suhteid ning ndidata Ules vastastikust lugupidamist.



Opetaja kéne ning tunni korraldus

AJAKULU TUNNIS
Opetajad Opetajakeskses Opilaskeskses
tunnis tunnis
esitavad kisimusi 21% 5%
juhendavad 18% 7%
tegelevad distsipliiniga 19% 10%
peavad loengut 10% 3%
Kokku 68% 25%

(Tribes 2003.)

Selle statistika taustal, mis pdhineb Pdhja-Ameerikas tehtud uurimusel, tasub jarele maelda
selle tle, kui suure osa tunnist kéneleb &petaja. Ka kdige kogenumate &petajate jaoks on
aeg-ajalt kasulik kutsuda tundi saltumatu vaatleja vai lasta ménel dpilasel mdsta dpetaja
ja &pilaste kénelemise aega.

Opitava keele tutvustamiseks radgib dpetaja algtaseme LAK-8ppe programmi alguses roh-
kem kui &pilased, ent &pilased vétavad ohjad dsna kiiresti enda katte. Kaigis kooliastmetes
raGgivad LAK-8ppe pilased juba iisna varsti rohkem kui dpetaja. Opilaste osalemist taga-
vate strateegiate hulka kuuluvad paaris- ja rihmatés, rolliméngud, vurimistédde ettekand-
mine, samuti kokkupuude ja suhtlemine teiste maade LAK-8ppe &pilastega.

Opilaste kaasamine otsuste langetamisse

Opilaste huvide arvestamine ning dpilastele vestluse juhtimise v8imaluse andmine on
esimene tahtis samm dppe sidumisel Gppijate eluga. Teine samm on Gpilaste kaasamine
otsustusprotsessi. Opilaste osalemine otsuste langetamises aitab korrastada opilaste ja
Opetajate ning Gpilaste omavahelisi suhteid, suurendab 6ppe eluldhedust ning paneb
Opilased oma dpingute eest rohkem vastutust kandma. Kdigi dppetasemete dpilaste
puhul aitab ppimist Uhiselt konstrueerida soovitud dpitulemuste ning isedranis nende
tulemuste saavutamise protsessi labiarutamine.

Eneseteadlikkuse ja iseseisva toimetulemise vGime arendamine muudab &ppe
eluldhedasemaks. Opilastel voib paluda kirjalikult selgitada, millised tunnis tehtavad
tlesanded ja harjutused aitavad neil kdige paremini dppida ning millised muudavad
dppimise raskemaks. See voimaldab nii dpetajatel kui ka dpilastel arvestada erinevaid
dppestiile ning kohandada dppetegevusi saadud tagasiside alusel.

LAK-8ppe ekspert Do Coyle on selgitanud (iht vGtet, mis aitab Gpetajatel ja Gpilastel
saavutada Uksteisemdistmist, ksteist innustada ning oma t60 kvaliteeti parandada.
Selline vdte on juhuslike tundide videosalvestamine, mida teevad enamasti dpilased.
Jargmisel paeval vaatavad riihmadesse jagatud Gpilased videolindi Gle. Nad valivad
vélja kaks luhikest 1-3 minuti pikkust 16iku. Uks I18ik peaks olema naide tunniosast,
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mille valtel nad enda arvates dppisid palju. Teine 16ik peaks kujutama tunniosa, kus
Oppimine oli dpilaste arvates pérsitud v6i puudulik. Rilhmad tutvustavad ja selgitavad
oma valikuid, andes soovitusi nii dpilastele kui ka Opetajale. Jargneb arutelu ning
otsustatakse, kuidas dppe kvaliteeti parandada.

Emotsioonide rakendamine: éppimise afektiivse poole ohjeldamine

Oppimine ei toimu emotsioonideta, emotsioonid moéjutavad seda moddapadsmatult.
Emotsioonid kuuluvad meie olemuse juurde. Need saavad Gppetddle kas kaasa aidata
vOi seda takistada. Meie tunded millegi vGi kellegi vastu madravad meie reaalsustaju.
Oeldakse, et kui emotsioonid vdistlevad teadmistega, jadvad emotsioonid alati peale.
Oppe sidumine dpilaste eluga tahendab emotsionaalse mddtme esilekutsumist ja
korraldamist — positiivsete emotsioonide rakendamist ning destruktiivsete talitsemist.

Keel on emotsionaalne vahend, mida on dldiselt kergem valitseda emakeeles
kdneldes. Meie emakeelsed vestlused kulgevad tihtipeale modda tuttavaid, turvalisi ja
sissekdnnitud motteradu. lgapdevases kdneluses aitavad need motterajad, kuigi need ei
ole lahutatud emotsioonidest, emotsioone kontrolli all hoida.

Vdorkeeles Oppides ja suheldes on meie enesevéljendus (nii sbnaline kui ka
emotsionaalne) sageli lihtsakoelisem. Me loome uusi mdtteradu, liigume uutele
aladele, kus tundmused saavad pinnale kerkida kiiremini ja ootamatumalt. Klassis
tekitavad emotsioone oma mdtete vodrkeeles avaldamise ning enesevéljenduse uute
viiside otsimise pinge. Ainetekstis v0ib ebatdpne sdnakasutus voi igapaevasnadest abi
otsimine pdhjustada Gpilase mdtteis ootamatuid emotsionaalseid seoseid.

Paljud Opetajad pelgavad vanemate Kklasside Opilaste puhul tunnis emotsioonidega
tegelda isegi emakeeles dpetades. VVaidetavalt kutsub vodrkeeles 6ppimine paratamatult
esile tugevamaid tundmusi, mis v@ivad ulatuda tlevast meeleolust ja rédmust hirmu
ja vihani — llev meeleolu oma mdtete edukast véljendamisest, rddm uute avastuste
tle, hirm enese habistamise parast ning viha oma mdotete segasevditu esitamisest. Et
endaga toime tulla ja teistega tbhusamalt koos todtada, on soovitatav pdorata pidevalt
tdhelepanu emotsionaalsele ja sotsiaalsele intelligentsusele, nagu on véitnud Daniel
Goleman.

Selleks aidatakse Opilastel saavutada suuremat teadlikkust emotsioonide rollist nende
elus. Kui LAK-0ppe Opetajad aitavad arendada Opilaste enesekindlust ja emotsioonide
talitsemiseks vajalikke oskusi, aitab see kaasa ka keele- ja ainedppele.

Esimene samm koigil Oppetasemeil on pdodrata tdhelepanu dpilaste tunnetele. Kdik
dpilase vBi rihma emotsioonid vaarivad tahelepanu. Selleks peavad dpetajad ja Gpilased
uurima, omaks votma ja kasutama emotsioonidega seotud sGnavara, nt:

Ma néen, et sa oled selle tulemusega véaga rahul.

Sa oled saavutanud hea tulemuse.

Millega sa kbige enam rahul oled?

Kas on mingi osa selle ilesande lahendusest, mille iile sa eriti uhke oled?

Opilastele v@ib olla abi emotsioonisénade loetelust. Need sdnad vaib jagada mitme
pealkirja alla, nagu ,,Positiivsed emotsioonid” ja ,,Héiriva tonaalsusega emotsioonid”



v0Bi ,,Omadussénad”, ,,Méérsénad”, ,, Tegusdnad” jne.

Emotsioonidega tegelemine aitab Opilastel péédseda ligi positiivsetele tunnetele ning
seostada neid LAK-0Oppega. Samuti aitab see Gpilasel paremini mdista oma osa tilesande
lahendamises. Kui Gpetaja mérkab Opilase pingutust ja emotsioone, on see ergutus ning
tunnustus dpilasele.

Emotsioonisdnavara aitab ohjeldada oma positiivseid ja negatiivseid emotsioone
rihmadinaamika raames. Néiteks aitab negatiivsete v0i negatiivse tonaalsusega
emotsioonide sildistamise vaimne protsess Opilastel maha rahuneda. Arutelu
tunnete allika mdistmiseks ja v@imalike lahenduste leidmiseks vdib neutraliseerida
emotsionaalselt laetud olukorra. Tunnetegategelemine vBib aidata lahendada probleeme,
mis vBiksid muidu vinduda ning 6ppimist negatiivselt mojutama hakata. Alljargnevalt
mdned naited sGnavara ja tegutsemisviiside kohta:

Ma néen, et sa oled arritunud.

Mida sa praegu tunned?

Kas sa oled vihane, arritunud, pettunud vdi ...?
Miks sa vihane oled?

Mis on selle tunde pdhjus?

Mis vdis olla tema kaitumise pohjus?

Kas oskad pakkuda lahendusi?

Milles te Uksmeelel olete?

Kuidas saaksime edasi minna?

Emotsioonide keel ning nende ohjeldamise oskus tulevad kasuks isiklikus ja tooelus.
Me vajame neid v8imeid isikliku ja riihmas tajutava arrituse kontrollimiseks, konstruk-
tiivse energia koondamiseks ja suunamiseks ning pingelistest olukordadest tilesaami-
seks kdigis eluvaldkondades.

Opilase varasemad teadmised, huvid ja hoiakud on vérav dppimise juurde. Opetaja-
tena pakume LAK-8ppes Oppijatele vBimalusi analiiiisida ja valjendada varem 6pitud
teadmisi, haakides Gppimise Gpilaste huvide kilge. Teistele véljanédidatavad hoiakud
mdjutavad olulisel mééaral suhete arengut ning tahenduste Uhist konstrueerimist. Isiksu-
seomadused, emotsioonid ja hoiakud kas takistavad voi edendavad dppimist. See kehtib
igasuguse dppimise kohta, ent on isedranis tahtis vodrkeelse dppe puhul. Enesekindlad,
teadlikud ja omavahel seotud keeledppijad moodustavad enesekindlaid, teadlikke ning
motiveeritud keele- ja ainedppijate rihmi.
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Klassi sidumine kohaliku kogukonnaga

Klass on kooli ja tihiskonna mikrokosmos. Opilased saavad enda kohta palju teada,
suheldes teiste dpilaste ja Opetajatega. Ent ja&dmine tksnes klassiruumi piiresse hakkab
I6puks tunduma kunstliku ja elukaugena. Opilaste sidumine kodukohaga muudab
Oppe sisukamaks. Selleks tuleb luua vimalusi koostdos peituva jou kogemiseks ning
Opilaste ja kogukonna vastastikm®ju uurimiseks.

Sideme loomine kogukonnaliikmetega

Kohalik kogukond vdib LAK-8pet toetada. Pedagoogidest oleks arukas seda vdimalust
kasutada, kuna Ukski Opetaja ega Opetajate riihm ei suuda tutvustada Opilastele
igapdevakeelt selle mitmekilgsuses. Kokkupuude ja suhtlus LAK-Oppe keeles
kdnelejatega aitab Opilastel tutvuda eri keelemudelitega. See ei aita dpilastel mitte
Uksnes tunda rédmu vodrkeeles suhtlemisest, vaid ka mdista, kuidas LAK-8ppe keelt
kasutatakse véljaspool tundi. Suheldes kiilaliste, kogukonnaliikmete vdi teiste LAK-
Oppe keele kdnelejatega, kuulevad Opilased lisaks eri aktsente ja kdnepruuke ning
dpivad nendega toime tulema.

Kogukonna liikmetega koos to6tades saab arendada nii aine-, keele- kui ka dpioskusi.
Kui sihtkeeleks on eesti keel, siis on Eesti piires suhtlus- ja dppimiskaaslaste leidmine
lihtsam. LAK-8ppe keele kdnelejatega saab tihendust:

1) kohalike lehtede kaudu, kui lehes avaldada Uleskutse eesti keelt emakeelena ja
vOorkeelena kdnelejatele;
2) kohalike kultuuriorganisatsioonide kaudu;
3) todandjate kaudu, kelle kliendid kdnelevad eesti keelt;
4) kohalike ja riigi valitsusametnike kaudu;
5) kdigi ametialade esindajate kaudu, kes rddgivad eesti keelt;
6) eesti keelt kdnelevate lastevanemate ja vanavanemate kaudu;
7) eesti dppekeelega koolide kaudu;
8) vanemate Opilaste kaudu;
9) ulidpilaste kaudu;
10) noorte kaubanduskodade ja teiste noorsootddd tegevate organisatsioonide kaudu;
11) sporditreenerite kaudu;
12) poliitikute kaudu;
13) raamatukogude kaudu.

Kui sihtkeel ei ole eesti keel, siis pikeneb loetelu veelgi. Nii v6ib LAK-0ppe keeles
kdnelejaid leida ka:

1) konsulaatide ja saatkondade ning reisibiiroode kaudu;
2) kunstigaleriide ja muuseumide kaudu, kus on kaks- v8i mitmekeelne td6tajaskond.

Kogukonnaliikmete suhtumine LAK-0ppe Opilastega vabatahtlikult to6tamisse ning
oma keeleoskuse rakendamise vBimaluste teadvustamine vdib anda véga positiivseid
tulemusi.



Oppe muutmine elulihedasemaks kogukonnakesksete projektide kaudu

Journal of Mathematics and Culture (2006) on kirjeldanud, kuidas kakskeelses kogu-
konnas tootavatel Gpetajatel on dnnestunud tekitada oma &pilastes huvi matemaatika
vastu. Opetajad lasksid &pilastel valja mdelda ja/v6i lahendada matemaatikaiilesandeid
enda elu, kooli ja kogukonna kohta. Naiteks mdotsid Gpilased dra oma klassiruumid.
Selleks pidid nad 6ppima, kuidas mdota ebakorraparase kujuga pindu.

Opilased kiisid ka politseijaoskonnas, et omandada teadmisi kuriteostatistikast.
Statistikat analtusiti. Opilased ksitlesid kohalikke elanikke ning arvutasid vélja
mdnede arvamuste ja hoiakute leviku osakaalu. Kasitleti ka immigrantide kisimust.
Paljud immigrandid olid kdne all olevasse riiki saabunud ebaseaduslikult ja kdrbe
kaudu. Opilased arvutasid vélja, kui pikki vahemaid tuli jalgsi labida ning kui suur
oli pdevane veetarve kdrvetava paikese kdes kdndides. Illegaalse sisserannuga seotud
raskusi Kirjeldades arvestasid Gpilased erinevaid tegureid, sh kaasav@etava vee kaalu
ja mahtu.

Opilased voivad mddta koolis vai teistes tihiskondlikes hoonetes eri funktsioonidega
ruumide pindala ning hinnata eri pindade osakaalu. Nad v6ivad vdlja arvutada kitte-
ja valgustuskulud voi hoopis grafiti eemaldamise kulud. Veekulugi v4ib analiiiisida:
vOrrelda vee oletatavat ja tegelikku kulu ning teha tarbimise vdhendamise ettepanekuid.
Taustteabe voiksid dpilased saada kohaliku omavalitsuse veemajanduse spetsialistilt.
Kui vett kulub tGlemé&éara palju torustiku lekete t6ttu, vBib kutsekooli dpilasi kaasata
torustiku uuendamisse.

Kodukohas on palju néhtusi, mille selgitamine v6iks dpilastele huvi pakkuda. Nad vdi-
vad kaardistada ohtlikke teelBike, analilisida teismeliste rasedusi, kuriteojuhtumeid ja
-statistikat, alkoholi ja uimastitega seotud surmasid ning sellega seotud majanduskulu.
Politseijaoskonnas todtab tdendoliselt ka LAK-0ppe keelt valdavaid inimesi, keda saab
paluda dpilaste kiisimustele vastata.

Kodukoha elu probleeme analuilisivad projektid peaksid 6hutama @pilasi lahendusi ja
nende elluviimise viise pakkuma. Need vdib suuliselt ja kirjalikult esitada sobivale
ametiasutusele, néiteks kohalikule omavalitsusele. Vdimuesindajatelt oodatakse suulist
vastust kohapeal ning kirjalikku tagasisidet tehtud ettepanekutele.

Kogukonnaga seotud projektid ei tohiks jadda dppekavast lahus tegevusteks. Alustada
tuleks ainedppe vajaduste/vbimaluste ja tegevuste sBnastamisest. Seejérel arutletakse
selle Ule, missuguseid keeledppetulemusi projekti kaudu vdib saavutada ning missu-
gust keeletuge Opilased vajavad. Valmis peab olema sellekski, et LAK-8ppe keelt kéne-
levat kohalikku ametnikku ei ole. Siis vestlevad dpilased ametnikuga emakeeles, kuid
vestlus valmistatakse ette LAK-0ppe keeles. SBnavara ja slintaks antakse kahes keeles.
Selle tulemusena peaksid dpilased olema vdimelised sGnastama oma ettepanekuid mo-
lemas keeles.

Eakate kogukonnaliikmete intervjueerimine v6ib aidata Gppida ajalugu, kodaniku@pe-
tust ja matemaatikat ning arendada keele- ja 6pioskusi. Usutlused v6ib teha LAK-Gppe
keeles; kui see ei ole vdimalik, vdib kasutada dpilase emakeelt. Aruanne kirjutatakse
LAK-Gppe keeles.
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Intervjuuprojekt vdib koosneda seitsmest etapist:

1) soovitud dpitulemuste arutamine ja seadmine (nt kirjeldab Gpilane 50 aasta tagust
elu eri vaatepunktidest, nagu majanduskiilg, lapsepdlv ja elustiil);

2) usutluseks vajalike protsesside ja snavara kindlakstegemine;

3) arutlemine intervjueerimise heade tavade ja vGimalike vigade le;

4) intervjuu tegemine ja salvestamine;

5) andmete t6lgendamine;

6) jarelduste kirjutamine;

7) tulemuste esitlemine.

Usutlemise eelt6dd on protseduuri tutvustamine ja l&biméngimine koolis. Lepitakse
kokku, kuidas intervjuud alustada: tervitamine, enda tutvustamine, kusimine, kas
inimesel on aega radkida, kisitluse eesmargi selgitamine, inimesele kusimuste
esitamise vimaluse andmine ning tema tdnamine enne ja parast intervjuud. Opilastele
vOib esitada nditeid, mis kinnistavad protseduuri ja annavad vajaliku sGnavara.

Tere, minu nimi on ... ja ma pin ...

Kas ma rédgin hérra, proua, preili ...2

Kas teil on paar minutit aega minuga vestelda?

Mul on késil kooliprojekt ... Selleks pean kisitlema inimesi 1940. aastate eluolu kohta.
Me loodame teada saada, milline oli elu 1940. aastatel eri maades.

Kas te oleksite néus vastama ménele kisimusele isiklikult véi telefoni teel2 Teie vastused
pannakse kokku teiste inimeste vastustega ning keegi ei saa teada, mida fe tépselt
itlesite.

Usutlus vétab aega 30-60 minutit.

Millal v&iksime kohtuda?

Péeval olen koolis, vaba olen esmaspéeva- ja teisipdevashtuti ning nddalavahetustel.
Kas véiksime kohtuda raamatukogus?

Raamatukogu asub ...

Kas kohtume fuajees?

Minu mobiiltelefoni number on ...

Kas teil on mobiiltelefon?

Suur ténu, et leidsite aega minuga réékida. Loodan teiega peagi kohtuda.

Intervjuu ajal tdidab dpilane ankeedi, kus on piisavalt ruumi markmete tegemiseks ning
mis vOib sisaldada jargmisi punkte.



Taustinfo:

riik, kus sindis

riik, kus kasvas les

linn v&i muu asula, kus ta elas 16éaastaselt (Bpilase
enda vanusele léhedane iga)

vendade arv

&dede arv

kodus elavate pereliikmete arv

tubade arv kodus

keskmises magamistoas magavate inimeste arv

Isiklik perspektiiv:

lapsepdlve ménguasjad

lemmiktoidud

tiupiline laup&evadhtu

vanemate kdige suuremad mured

igapdevased vai iganddalased majapidamistééd

iks elu ppetund

Kool:

lemmikaine koolis

tiupiline tund

traumadtiline hetk koolis

koolis omandatud teadmised ja oskused, mis osutusid
elus/166l kéige kasulikumaks

mida ta oleks tahtnud koolis rohkem &ppida?

kooliaastate arv enne té6leminekut

Majandusolud:

véljaspool koduseinu téétavate téiskasvanute arv

ametialad

elektriseadmed kodus

vhe liitri piima, Uhe leivapétsi, Ghe 3okolaaditahvli

hind

autode arv peres

kas tal oli jalgratas ja kas ta méletab selle hinda?

pukste vai kleitide arv

mis réivaid valmistati kodus?

linnaliinibussi pileti hind

kinopileti hind

kas rahaga oli kitsas*; kas seda oli parasjagy; kas
seda oli palju?
* kas raha oli véhe
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Opilased vdivad usutluste valtel saadud andmeid viieliikmelistes riihmades analiiiisida,
et teha jareldusi perede suuruse, elustiili, elukogemuste, hariduse, elustandardi,
vaartushinnangute ja ka soorollide kohta. Nad v@ivad vorrelda enda elu 16aastasena
intervjueeritud eakate inimeste eluga samas vanuses. Nad vdivad koostada tabeleid ja
sektordiagramme. Vajaminevad lausemudelid antakse ette (nt enam kui 50% vastajatest
utles, et ...; enamikul vastajatest ei olnud peres autot). Usutletud inimesed kutsutakse
uurimistulemuste kuulamiseks ja jargnevaks aruteluks kooli.

Toovarjupdiev*

Eestiski on killalt populaarseks saanud tédvarjuks olemine. Gumnaasiumidpilased
veedavad vahemalt neli tundi n-6 varjudena ettevotetes ja organisatsioonides, kus nad
jalgivad juhtide ja spetsialistide t66d. ToOvarjupdev annab noorele vdimaluse heita
pilk poole toopaeva valtel tdiskasvanud eduka inimese paristdd olemusse. Opilased
naevad, kuidas koolis Opitavad teadmised todle asudes rakendust leiavad. Opilane
jalgib varjuna téiskasvanu toopaeva tooprotsessi sekkumata. Niisiis ei sega tdovari
jalgitava péevaplaani. Samal ajal garanteerib noore kaasamine tooilesannete jalgimisse
rutiinivaba ja m&lemale poolele huvitava péeva.

Viimastel aastatel on tddvarjupdeval osalenud umbes kaks tuhat gimnasisti. Seega
on leidunud igal aastal ka niisama palju ettevdtjaid, spetsialiste ja ametnikke, kes on
lubanud opilastel jalgida ht oma tavalist t66péeva. Toovarjupdevast on kujunenud
omalaadne ettevdtlusringkondade ning kooli koost6d vorm. See vdimaldab ettevotjatel
tutvustada tulevastele kolleegidele oma ettevdtet ning t66 spetsiifikat.

Kdige parem on leida LAK-0ppe keelt kasutav tookoht. Moddetava tulemusena vdivad
Opilased kirjutada oma kogemustest ettekande LAK-Oppe keeles. Ettekanne vdiks
sisaldada nditeks jargmisi alapealkirju:

Sissejuhatus

Ametikoha haridusnduded

Kolm asja, mida téna teada sain
Keelekasutus

Valdavad hoiakud

Vajalikud oskused

Too eelised

T60 puudused

Tookoha probleemid

Kolleegid

Kuidas saan praegu tulevaseks tooks valmistuda?
Kokkuvote

Kutsekoolidpilased vivad usutleda neid huvitava elukutse esindajaid. Opilasi vaib
dhutada vélja to6tama oma kiisimustikku nn iiksi-paaris-rihmas-meetodil. Opilased
mdtlevad esmalt valja méned kiisimused, seejérel viimistlevad neid paarides ja hiljem
rihmas. Lpuks vdib terve klass to6tada valja tihise kiisimustiku. Opetaja v6ib aidata
esitada kusimusi, mis vOivad dpilastel kahe silma vahele jaada. Intervjuud tehakse

43Vt selle kohta http://www.rajaleidja.ee/index.php?id=99791



paarides. Kusimuste hulka vdivad kuuluda jargmised:

Mis teile teie ametis kdige rohkem meeldib?

Mis oskuse omandamine oli kdige raskem?

Millised omadused peavad olema heal ... (nt elektrikul, pagaril, mehaanikul,
programmeerijal)?

Kas vdiksite kirjeldada mdnd ette tulnud raskust ja selle lahendust?

Mida teete tookaaslastega labisaamise nimel?

Kuidas saate hakkama keerulise iseloomuga téokaaslasega?

Kuidas saate hakkama keerulise kliendiga?

Kuidas te ...?

Loodus kui kogukonna osa*

Loodus on oluline igas kogukonnas. Loodus saab mdjutada meid ja meie saame mojutada
loodust. Loodus on ka teadmiste allikas. Néiteks laskis LAK-Gppe pedagoog Tuula
Asikainen oma 11-12aastastel Opilastel, kes 6ppisid bioloogiatunnis parajasti puid ja
taimi, minna kooli manguvaljakule. Tema eesmérk oli kinnistada dpitut sellega vahetult
kokku puutudes. Tunnis valmisid ménguvéljakul kasvavate puude kaart, vaatluse ajal
tehtud mérkmed ning kirjalik ja suuline ettekanne. Tunnis arendati paljusid dppekavas
ettendhtud oskusi, nagu mdotmine, vordlemine, vaatlemine, kaardi lugemine, rihmatoo,
ettekannete tegemine, hindamine. Keeledppe seisukohalt oli téhtsal kohal sGnavara,
mis oli seotud juhendite lugemise ja tdlgendamisega, loodusnahtuste, keskkonna ja
paikade kirjeldamise ning vordlemisega. Kasutati mitmeid lausemudeleid, nt aruande
kirjutamiseks, mérkmete tegemiseks, dialoogi pidamiseks ja ettekande tegemiseks.

Opilastel on kooli manguvaljaku kaart (millele on margitud ehitised), mddtelint, pliiats,
noor, markmik ja ritv. Nende esimene (lesanne on vaadelda puid. Selleks peavad nad:

1) kdima modda méanguvaljakut ja tles leidma kdik puud (Kui palju neid on? Kus?);

2) kindlaks tegema puude liigid (Mis liiki puid on?);

3) markima iga puu asukoha kaardile, téhistades ka puu liigi;

4) hindama, milline puu on koéige kérgem, kdige madalam, kdige jamedam ja kdige
peenem;

5) m6dtma kdige kdrgema, kBige madalama, kdige jamedama ja kbige peenema puu.

Puude kdrguse ligikaudseks maaramiseks voib dpilastele anda jargmise selgituse ja
juhendi:

Torka endapikkune ritv maasse puust niisama kaugele, kui sa arvad olevat puu kdrguse.
Heida selili, nii et sinu jalad jaavad puu poole ja vastu ritva. Lamades pead ndgema
ridva Ulemist otsa samal joonel puu ladvaga. Tdendoliselt pead ritva mitu korda imber
paigutama. Kui oled leidnud 8ige koha, médda vahemaa ridva ja puu vahel. See ongi

44 Kodukoha looduse uurimise tava on Eesti pedagoogilise métte loos levinud. Kooliaedade kadumisega
ja linnastunud suurkoolide tekkega muutus ka dppimise suhe loodusega kaudsemaks. Johannes Kaisi
vaadete taasavastamine eelmise sajandi 90. aastatel, avastusdppe ja Guesdppe juurdumine on Gppimisruumi
avardanud. Ouesdppe kohta vt Lars Owe Dahlgren, Anders Szczepanski. Ouesdppe pedagoogika. Tallinn:
llo, 2006; Britta Briigge, Matz Glantz, Klas Sandell. Ouesépe. Tallinn: Ilo, 2008; uesdppe DVD-kogumik
,,OpiOu: Bige on Bues dppida” TV haridussaate ,,Opidu!” 30 duetunnist, Spetajakoolituse materjalidest ja
intervjuudest dpetajatega.
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puu ligikaudne kdrgus.

Puutiive Umbermd6tu moddetakse ndorijupiga, mida omakorda modddetakse
mdodtelindiga.

Ettekande kirjutamist h6lbustavad etteantud linktekst ja votmefraasid:

Me leidsime méanguvaljakult ....... puud. Enamik puid kasvab ménguvaljaku keskosas.
K&ige kGrgem puu on méand, selle kbrgus on ....... meetrit.

Kaks kooli voivad omavahel jagada andmeid ja vorrelda tulemusi.

Kogukonna elujéulisus on klassile niisama oluline kui Kklassi elujéulisus kogukonnale.
Ent klassiruumi seinad vdivad kokkupuudet kogukonnaga tahtmatult tbkestada. Sideme
loomine kogukonnaga vdimaldab paremini luua autentse konteksti klassis tehtavale
toole.

Klassiruumi sidumine maailmaga

Uleilmastumise vastu véitlemine sarnaneb gravitatsiooniseaduse vastu
vaitlemisega.

Kofi Annan

Opikud on sageli poliitiliselt sedavérd korrektsed, et mdjuvad elukaugena. Harva
suudavad Oppetekstid esile kutsuda tugevaid emotsioone, ometi aitavad just
emotsionaalsed sidemed meil teavet isiklikumaks muuta, aitavad dppida. Ka on kiiresti
vananeval 6pikul keeruline vdistelda reaalajas kiirelt muutuva maailmaga.

Keskmise Opilase jaoks on (ihe aasta pikkune ajavahemik marksa suurema tahtsusega kui
keskmise tdiskasvanu jaoks, kelle elukogemusest moodustab (iks aasta matemaatilises
mottes oluliselt vaiksema osa. Paljude dpilaste jaoks kuulub kiimne aasta tagune
sindmus juba kaugesse minevikku, millel pole nende kogetud reaalsusega just palju
pistmist.

Arenenud maailmas opereerivad dpilased sageli nn Interneti-ajaga ning on omandanud
uute tehnoloogiate motteviisi. Nende jaoks on kdige tahtsam siin ja praegu. Nad on
kursis maailma kiiresti vahelduvate trendidega infovahetuses, moes, meelelahutuses
ja tehnoloogias ning veedavad markimisvaarse osa oma elust tleilmse meediaruumi
reaalajas.

Sestap puleldaksegi tdnapéeval selle poole, et 6pikud juhataksid dpilasi véljapoole
raamatulehekuilgi, hutades neid avama uusi uksi ja avastama uusi maailmu. Need uued
uksed vdivad leiduda Internetis, ent nendeni on vdimalik jduda ka muul viisil, naiteks
kéies raamatukogus, vesteldes kogukonnaliikmetega, sulvides iseenda mdtteisse
ja tundmustesse vOi tunnetades thtekuuluvust loodusega. Kirjastajad toetavad seda
suundumust ha suuremal mééral, sidudes dpikud Interneti ja teiste teabekanalitega



ning dpilaste kogukonnaga. Siin-ja-praegu-meelelaadi keelt ning sisu tundma Gppides
vOidakse saavutada side iseenda, mineviku ja tulevikuga.

Elades siin ja praegu, s6ltub meie arenemis- ja dnnelikkusevdime meie enese suutlikku-
sest tulla toime oma emotsioonide ja 6ppimisega. See sdltub meie v8imelisusest moista
oma kogukondi ning neilt tuge saada. Uha enam seostuvad meie isiklikku ja kohalikku
laadi tegevused Uleilmsete protsessidega ning tleilmsed protsessid on omakorda seotud
kohaliku kogukonna ja meie enese eluga. Me saame kasu rahvusvahelisest suhtlusest,
mobiilsusest, uutest véljavaadetest ning avastustest. Samal ajal mdjutavad meid keeru-
kate piirilileste probleemide rangad tagajarjed, nagu HIV, reostus, sdjad ja sundrénne.

Tehnoloogiapiinise viltimine

Tehnoloogia on peibutav. See néib olevat lausa véértus iseenesest just
seotuse téttu nédnda paljude uute arengusuundadega. Ometi on see
eelkdige dppevahend. Haridust ei tduka tagant mitte tehnoloogia, vaid hea
pedagoogika.

Et uutel tehnoloogiatel oleks hariduse kontekstis téhtsust, peavad need toetama
noorte inimeste m&tlemise arengut. Uute tehnoloogiate olulisus seisneb nende
kasutamises uudsetel viisidel, uuele teabele ligipadsemises, sidemete loomises
teistega ning millegi uue loomises, mis on seotud &pilaste eluga.*®

45 Virtuaalsete dpikeskkondade kohta vt K. Pata, T. Sarapuu. Virtuaalsete pikeskkondade mudelitest;
http://www.ise.ee/telemaatika2000/kogumik/pata_sarapuu.htm.

Vajadust seostada Gppetegevust Umbritsevaga pohjustab niisiis tihedas vastastikmajus
tegelikkus, planeedi tiksiksiindmuste seotus tiksteisega, meiegi eluga. Sealjuures elavad
paljud meie dpilased sidusas meediamaailmas, milles eilsed sindmused on sageli juba
iganenud teema. Opilased, kes kasutavad teadmiste saamiseks ja teistega suhtlemiseks
iga pdev uusi tehnoloogiaid, eeldavad samade vahendite kasutamist ka 6ppes. Aine-
ja keeledpetajad on alati mdistnud Opitava tegeliku maailmaga seostamise vaartust.
Mitmeti seotud maailm pakub pedagoogidele [8putult uusi v8imalusi hdlbustada
Oppimist.
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Tutvustame mdningaid dpilaste maailmaga sidumise viise, mis toetavad ka LAK-0pet.

Opilaste maailmaga sidumise moodused

Naidistegevused/-projektid

Partnerkoolid

Téanapéeva mitmekultuurilises maailmas voib Opilastel vdi lastevanematel olla sidemeid
mdne vélisriigi kooliga.

http://www.bbc.co.uk/worldclass/ — aitab leida partnerkooli ning dpetab korraldama
Opilasvahetust.

http://www.etwinning.net/ww/en/pub/etwinning/index2006.htm/ — EL.i organisatsioon
aitab koolidel leida partnerit, annab projektideks materjale, autasustab énnestunud
partnerlust ning hdlbustab Gpetajate dialoogi.

http://www.globalgateway.org.uk/ — Briti Noukogu andmebaas aitab leida partnerkooli
teises riigis ning pakub sellekohast nou.

http://www.learn.org/ — 115 riigis t66tav mittetulundustihing aitab ligikaudu tiht miljonit
Opilast Uhisprojekte korraldada ning annab ndu.

http://www.factworld.info/ — sait Gpetajatele; selle vorku kasutavad Uhisprojektide jaoks
partnereid otsivad dpetajad.

ELi haridusprogrammi Comeniuse programmi raames pakub partnerite leidmise ning
kontaktide loomise v@imaluste kohta teavet http://www.archimedes.ee. Programmis
osalemisest huvitatutele on loodud infolist, kuhu edastatakse regulaarselt infot
programmi vBimaluste, koolituspakkumiste ja partneriotsingute kohta. Listiga liitumiseks
tuleb saata e-kiri aadressile cominfo@archimedes.ee.

Partneriotsingute foorum: European Schoolnet (http://www.europeanschoolnet.org/
eun_org_pforum/index.cfm).

Saatkonnad ja konsulaadid annavad samuti teavet selle kohta, kas nende riikides on
koolide partnerlusprogramme.

Euroopa Liidu e-partnerluse projektil on mitu
moodulit dpilasvahetuse teemal. Uks neist kaib
ettevotlushariduse kohta. Selles soovitatakse
Opetajatel varem kokku leppida eesmargid ja
projekti muud parameetrid.

LAK-0ppes hdlmaks see ka keele-eesmarke.

Opilased annavad loodavale firmale nime. Nad
kujundavad logo ja toétavad valja sisekorra.

Seejdrel tutvuvad Opilased oma voimalike
klientide ja tarnijatega. Selleks vdib vaja minna
teabe nButamist, ettekannete tegemist, turu-
uuringute korraldamist, kataloogide koostamist
ja tellimuste esitamist.

Opilased tédtlevad tellimusi, votavad vastu ja
mulvad oma tooteid ning 16puks sulgevad oma
firma.

Projekti 16pus kirjutavad dpilased majandusaru-

ande, anallilisivad oma toimetulemist, koosta-
vad fotoalbumi ja téhistavad edu.

E-s6brad

http://www.epals.com/ — veebileht tihendab enam kui seitse miljonit dpilast ja dpetajat
rohkem kui 190 riigist. Sait aitab luua sidemeid thisprojektideks, keele ja kirjaoskuse
harjutamiseks ning dpetaja juhendatud suhtluseks kirjasGprade vahel kogu maailmas.
Veebileht on kéttesaadav inglise, prantsuse, saksa, hispaania, portugali, araabia, hiina ja
jaapani keeles.

http://www.odnoklassniki.ru — venekeelne portaal neile, kes otsivad kunagisi klassi-
kaaslasi, uusi sdpru voi soovivad suhelda.

,»War-Affected Children* (,,SGjas kannatanud
lapsed*) — see epals-projekt aitab dpilastel
méista sja keerukust ja méju. Opilased ka-
sitlevad niisuguseid probleeme nagu lastele
suunatud sdjad, lapssodurid, meedia ja kommu-
nikatsioon ning s@ja arahoidmine.

Kooli voi lapse sponsimine

Paljud veebilehed pakuvad seda teenust. Ajaproovile on vastu pidanud allpool loetletud.

http://www.plan-international.org/ — organisatsioon asutati 1937. aastal ja kandis esialgu
nime ,,Hispaania laste kasuvanemate programm”. Ténapaeval sponsib see kogu maailma
lapsi. Organisatsioonil on sdsarorganisatsioone enam kui 20 riigis, kes korraldavad ja
suunavad toetusi. Kui teie LAK-0ppe keel on jaapani keel, vdite sponsida last Jaapani
kontori kaudu. See tagab suhtluse jaapani keeles ning jaapanikeelsed kirjad sponsitud
lapselt.

http://www.sos-childrensvillages.org/ — organisatsioon asutati 1949. aastal. Tanapaeval
on sel kontoreid paljudes riikides terves maailmas. See véimaldab sponsida last voi
toetada mdnd eriprojekti. On v@imalik tdotada kohaliku kontori kaudu LAK-8ppe keeles.

LAK-0ppe keelt konelevate maade saatkondadest voib saada teavet agentuuride kohta,
kes sponsivad Gpilasi nende riigis.

NB! Uuemate ja vdhem tuntud veebilehtede puhul on métet olla ettevaatlik. Monelgi
organisatsioonil ei pruugi olla piisavalt selget rahastust ega edukust tdendavat kogemust.
M@dnel on varjatud eesmargid.

V't esimese peatiki Ik 19.




Opilaste maailmaga sidumise moodused

Naidistegevused/-projektid

GIS

Geoinfosusteemid on kattesaadavad paljude veebilehtede kaudu (http://edcommunity.
apple.com/ali/; http://earth.google.com/ ; http://digiweiko.blogspot.com/2006/06/google-
earth-4-ja-google-sketchup.html ; http://geoportaal.maaamet.ee/).

Need kodulehed voimaldavad dpilastel tootada geograafiliste materjalidega, mille abil
nad saavad uurida maailma piirkondi eri aspektidest, sh aja aspektist. Nii ei 16imita
mitte Uksnes ainet ja keelt, vaid toetatakse ka kriitilise motlemise ning matemaatiliste ja
ruumiliste vimete ning inimsuhete arengut.

Apple’i saidil on palju projekte, millest tihe
jargi analliisivad Gpilased enda piirkonna
muutumist saja aasta jooksul. Selleks
kasutatakse eri kiimnenditest parinevaid

kaarte. Opilased saavad analiiiisida muu hulgas
maakasutust, rahvastiku tihedust, keskkonna
olukorra paranemist voi halvenemist, transpordi
infrastruktuuri ja 6husaastet.

GLOBE

GLOBE’i programm on praktiline rahvusvaheline keskkonnahariduse projekt, mida
rakendatakse enam kui 100 riigis. GLOBE’i dpilased mdddavad oma kohalikku
keskkonda, kasutades standarditud tehnikaid, ning annavad oma avastustest teada
Interneti vahendusel. Opilaste andmeid kasutatakse planeedi olukorra visualiseerimiseks
on-line-kaartide ja graafikute abil.

GLOBE’i eesmérk on:
1) suurendada keskkonnateadlikkust kogu maailmas;
2) taiustada Maa teaduslikku kasitust;

3) pakkuda Opilastele praktilist voimalust arendada oma oskusi loodusteaduse, geograafia,
kodanikudpetuse, matemaatika ja IKT vallas.

Programm hdlmab nelja peamist valdkonda: ilmastik, vesi, pinnas ja mullad. Kdik allikad
on vabalt kédttesaadavad veebilehel http://www.globe.gov/. Eestikeelseid materjale vt
www.globe.ee.

5.-12. klassi Opilased teevad
keskkonnamd6tmisi kooli imbruses, saadavad
tulemused Interneti kaudu tilemaailmsesse
GLOBE’i andmebaasi, kasutavad neid andmeid
ning Internetist saadavaid dppematerjale dppes.
Keskkonnamddtmisi tehakse rangelt teaduslike
standardite alusel. Teadlased kasutavad dpilaste
kogutud andmeid, et taiustada oma arusaamist
globaalsest keskkonnast. Opilased saavad
teadlastelt tagasisidet nende esitatud andmete
véartuslikkuse kohta.

Foorumid

Kui Opilastele on antud keeruline tilesanne, kiisivad nad sageli ndu foorumitest, nt
kust leida vajalikku teavet voi inimest, kes oleks valmis seletama arusaamatuks jaanud
maistet.

Foorumi leidmiseks v&ib Interneti otsingumootorisse sisestada sdna forum ja mingi
ajalooteema v6i sdnad geography, plumbing, climate change, globalization jne. Opilased
saavad foorumites elavalt vestelda oma klassikaaslaste ja teiste maade elanikega.
Kodutdona esitavad nad prinditud mottevahetuse.

http://www.plbg.com/ — sait laseb inimestel esitada praktilisi kiisimusi koduste
torumurede kohta ja neile vastuseid saada. Samasuguseid saite on eri keeltes. Nende
leidmiseks on vaja sisestada Interneti otsingumootorisse vastavas keeles foorum (inglise
keeles nt forum) ja teemakohane vdtmesona sanitaartehnilised t66d (plumbing).

http://www.simagianstudio.com/forum/index.php?act=home/ — sait vBimaldab
oOpilastel arutada eri ajalooteemasid. Kldpsates foorumi pealkirjade korval olevatele
lehekuljenumbritele, leiab palju abistavat ajalooteavet.

Eestikeelseid foorumeid:

http://foorum.veg.ee/ — taimetoitlaste foorum
http://www.floorball.ee/foorum— Eesti saalihoki suhtlusfoorum
http://kodusoe.ee/foorum/ — pottseppade foorum
http://elektrik.pri.ee/modules/newbb/ — elektrikute foorum
http://www.beebiweb.ee

http://foorum.fotod.ee/
http://www.trummar.com/foorum/index.php — Eesti trummarite foorum
http://foorum.kass.ee/ — kassisdprade foorum
http://www.ulme.ee/foorum

http://foorum.kipper.ee/ — Eesti véikelaevnike foorum
http://www.autor.ee

Torutddde kohta sisaldab eestikeelne materjal
ainult reklaami. Lugedes dmblemise foorumit,
voivad kutsekoolidpilased rihmitada teemasid
(nt esimesed 50) vai kisimusi selle jérgi,

kas nduandja peaks olema asjatundja voi on
tegemist algtddedega, mis tuleks pdhikoolis
selgeks saada. Opilased véivad ka ise

mdnele kiisimusele vastuse sbnastada ning
foorumis esitatud vastuseid hinnata, l&htudes
arusaadavuse, asjatundlikkuse vm kriteeriumist.

Ajaloofoorumis vdiksid Gpilased printida teatud
teema arutelu ning seda analiiisida. Nad vdivad
ette valmistada ja maha pidada sellekohase
e-debati. Opilased vBivad oma debati printida
ning analllsida seda tunnis enesevaljenduse
selguse, faktitdpsuse ja loogika seisukohast.
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Sidemete loomise 6ppimise viisid Naidistegevused/-projektid

FACEBOOK™, RATE™, ORKUT™

http://www.facebook.com/; www.rate.ee; www.orkut.com — Opilased véivad portaali panna

nende portaalide kaudu saavad kasutajad end tutvustada, panna enesekirjelduse. Seejarel vdivad nad
lles fotosid ning saata ja saada sdnumeid. See, mida enese kohta | analsida, millise mulje see vdiks jétta
on kirja pandud, on kohe kattesaadav uldjuhul kogu maailmas voimalikule tddandjale. Jargmine samm
ja elab oma elu edasi isegi pérast kustutamist. Kui aitate voib olla elulookirjelduse kirjutamise
Opilastel end vodrkeeles esitleda, hakkavad nad métlema oma Oppimine.

kuvandile. Opilasi saab suunata selle poole, et nad teeksid uute
tehnoloogiate vahendusel suheldes mdistlikke valikuid (nt kuidas
end avalikus ruumis esitleda).

Partnerlusprojektidega voib kaasneda Opilasvahetus. See on nii Opilastele kui ka
Opetajatele suureparane voimalus rakendada oma keele- ja aineteadmisi. Opilasvahetus
aitab Opilasi motiveerida, parandada Gpilaste ja Gpetajate Uiksteisemdistmist ning panna
aluse pikaajalisele sdprusele.

Ei maksa arvata, et keeledppe seisukohast on kdige parem korraldada Gpilasvahetusi
sellise maa koolidega, kus LAK-Gppe keel on riigikeel v6i muidu emakeelena laialt
levinud. Palju edukaid Gpilasvahetusi on olnud maade vahel, millest kummaski ei
raégita LAK-Oppe keelt emakeelena. Néiteks saavad prantsuse keeles 6ppivad Rootsi
ja Slovakkia dpilased véga edukalt kasutada seda keelt omavahelises suhtluses. Kui
mdlemad pooled suhtlevad vorkeeles, loob see vérdsemad tingimused.

Vahetusprogrammide korraldamine on aegandudev ja kulukas. Korraliku ettevalmistuse
ja struktuurita vdivad Opilasvahetused sarnaneda pigem ekskursiooni kui hariva,
partnerlust edendava ulesandega. Partnerlus nduab tksteise tundmadppimist ja millegi
uue Uhiselt loomist. Kui selleks ei leita aega, vOivad vahetused isegi kinnistada
negatiivseid stereotuilipe, selmet stivendada mdistmist. Anname mdoned soovitused
Opilasvahetuste korraldamiseks.



Vahetuse korraldamine

Tehke

Arge tehke

Leppige partnerkooliga kokku eesmérkides.

Leppige kokku &pilaste valiku kriteeriumid.

Laske &pilastel kanda kandideerimisavaldusele oma pere
kontaktandmed, allergiad ja muu asjakohane terviseteave,
toitumisnduded, huvid ning véartushinnangud.

Oppige koos 6pilastega tundma nende kilastatavat kogukonda
(kirjade ja videote vahetamise teel).

Radkige dpilastega sellest, millist kéitumist nad eeldaksid
kilaliselt omas kodus, raivastest ja liiga paljude kenade rivaste
kaasavétmise negatiivsetest kdrvalmajudest ning toimetulemisest
ootamatute roogade ja tavadega.

Leppige &pilastega kokku kaitumiskoodeks ning allkirjastage see
vhiselt (ka épetaja annab oma allkirja).

Paluge lastevanematel allkirjastada ndusolek. Kohtuge
vanematega plaanide ja murede arutamiseks, laske vanematel
rédkida oma hirmudest. Selgitage jérelevaataja kohustusi ja
seda, et ta ei suuda 24 tundi 86pdevas 30 dpilasel silma peal
hoida. Paluge vanemaid, et nad ei laseks vahetuses osaleda
lapsi, kellel on illegaalsete ainete tarvitamise kahtlus (noorte
taiskasvanute puhul on oluline lébi arutada illegaalsete
mé&nuainete teema; selleks vaib abi olla rolliméngust véi eri
stsenaariumide ja lahenduste lébiarutamisest).

Tehke kindlaks, kas teie véérustaja annab teile nimekirja kaigi
dpilaste kodutelefonide ja véimaluse korral ka taskutelefonide
numbritega.

R&hutage, et te lahete rihmana ja peate iksteist toetama.
Andke ka partnerkoolile teada, et soovite veeta tunni péevas
enda &pilastega. (Selle aja jooksul istuge ringis ning laske
igathel jutustada, mis sujub kenasti ja mis mitte. Kui rihmal on
Uhiseid muresid, arutage need labi ja pakkuge lahendusi.)
Korraldage kohapeal iritusi, mis nduavad koostééd ja
véimaldavad kahel dpilasrihmal midagi Ghiselt éra teha.
Arutage eesmargid ja soovitud &pitulemused &pilastega lébi.
Leppige partneri ja oma 8pilastega kokku, mis keelt ja kus
kasutatakse.

« Arge eeldage, et teie partneril
on samad eesmdrgid,
kohustused ja véartushinnangud
(abiks on dialoog ja pahijalik
ettevalmistus).

Arge pange poisse ja
tidrukuid teineteise juurde
elama (vahetus on piisavalt
keerukas ettevétmine ka ilma
pimekohtingu aspektita).

Arge unustage radkimast
dpilastega keelekasutusest,
nagu ké&netempo alandamine ja
sléngisénade véltimine.

Arge iritage partnerkooli

ile trumbata, pakkudes

oma kogukonnas mérksa
rikkalikumat programmi, kui
on véimalik korraldada teie
rihmale nende omas.

Arge unustage arvestada

oma partnerkogukonna
majandusolusid ning méne
dpetaja vajadust dpetada
taiskoormusega.

Arge pdérake keeledppele
rohkem téhelepanu kui suhetele.
Arge unustage épetada oma
dpilastele igapéevakeelt, sh
slangi, millega nad suure
tdendiosusega kokku puutuvad.

Rahvusvahelised projektid ei pea olema ulatuslikud ega aegandudvad. Ka piiratud
ulatusega projektid vdivad olla vdga kasulikud. Alustada vdib projektidest, mis
kokkusaamist ei nduagi. Naiteks vbivad kahe riigi dpilased vorrelda oma (hiskonna
ja elu kiimmet aspekti. Esmalt taidavad Opilased viieliikmelistes riihmades tabeli teise
riigi Uhiskonna kohta. Iga Gpilane riihmas vastutab selle Gihiskonna kahe aspekti eest,
nt kirjeldatakse haridust ja elektrienergiat. Uuritavad teemad vdivad olla majandus,
toit, transport, rdivad, taimestik, kliima, kodud, tervishoid, tavad, keeled, arhitektuur,
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soorollid, Ghiskonnaelu ja usk. Edasi vahetavad kummagi riigi dpilased tdidetud tabelid
omavahel. Voib korraldada erinevaid ainespetsiifilisi analiiiise ja arutelusid. Koige
lihtsamal tasandil selgitab kumbki pool teisele, millega partner nende arvates hasti
hakkama sai ja mida uut nad enda tihiskonna kohta teada said. VVGib esitada vastuvéiteid
ja neid arutada.

Kui mdlemad pooled on tabelid 18plikult téitnud, vdiksid nad koos uurida mingit
kolmandat tihiskonda. Nad vdivad virtuaalselt reisida monesse vodrriiki, nditeks India
kilasse, ning oma Uhiskondi sellega vorrelda (http://virtualvillage.wesleyan.edu/). Selle
kodulehe leidmiseks sisestasime Interneti otsingumootorisse virtual village India.

Kategooria Minv Ghiskond Partneri dhiskond India Ghiskond

Majandus

Toit
Arhitektuur

Uleilmse tahtsusega uudiseid saab kasutada aine- ja keeledppes kriitilise mdtlemise
arendamiseks eri vaatepunktide (le arutlemise kaudu, erinevate huvide ja/v6i loogika
moistmiseks. Ei mdddu peagu péevagi, mil mdni uudis ei vallutaks kogu maailma
ajalehtede esikdilgi. 2007. aastal asetasid Vene teadlased oma riigi lipu Pdhja-Jddmere
pdhja. Tegu oli esimese korraga, kui keegi joudis selle veekogu p6hjani. See oli suur
saavutus. Kuna paljud riigid télgendasid seda slimboolset akti ndnda, et Venemaa peab
suurt osa P8hja-Jaamerest enda alaks, tekitas see palju vastakaid arvamusi. Selle néite
puhul saaksid inglise keeles dppivad Opilased uurida eri maade ajalehtede artikleid, nagu
China Daily, Venemaa Moscow Times, Kanada Globe and Mail, Ameerika New York
Times, TSiili Santiago Times ning The Australian. Paljude ajalehtede veebivéljaannetele
paaseb tasuta ligi. Vene, prantsuse, hiina v6i ménes muus keeles dppivad LAK-6ppe
Opilased vdivad kasutada vastavas keeles kogu maailmas valjaantavaid ajalehti.*

Sissejuhatava harjutusenavaib Gpilastele andahulgapealkirjusihtkeelsetest ajalehtedest.
Loetelu vdiks sisaldada kohaliku ajalehe kaht pealkirja dpilaste emakeeles. (Keelte
segamine aitab kujundada teabe otsimise harjumust eri keeltes.) Opilased vdivad
reastada need pealkirjad alates kdige emotsionaalsemast vdi faktitruumast kuni kdige
vidhem emotsionaalse voi faktiliseni. Seejarel analiiiisitakse artikleid. Opilased otsivad
need artiklid kas ise vélja v8i annab Opetaja neile koopiad. Seejarel keskendutakse
artiklite keelele ja sisule. Harjutus sobib nelja- kuni viieliikmelistele rihmadele.

46 Eri linnades ja erinevale lugejaskonnale méeldud eestikeelsed lehed vdivad aidata néha tiht kiisimust
mitmest vaatevinklist. Erinevad Eesti véljaanded kasutavad ka erinevaid keeleregistreid, mida annab tunnis
analuusida. Interneti teel on ka kéttesaadav Kanadas vélja antud Eesti Elu (http://www.eesti.ca/main.php).



AnalUUsitav teave

Ajaleht Kirja 5-10 5-10 muud | Véljendatud | Esitatud Kas
suurus ja kasutatud hinnan- arvamuste faktide esindatud
pealkirja omadussdna gulise loetelu loetelu on eri
toon alatooniga vaateid?

sbna Jah/ei

The Australian

China Daily

Globe and Mail

Moscow Times

Santiago Times

Jéarelduste tegemine

Ajaleht Kas on Mida peab lugeja veel teadma? | Kelle huvides artikkel on?
faktitruu?
Jah/ei

The Australian

China Daily

Globe and Mail

Moscow Times

Santiago Times

Voib luua seoseid geograafiateadmistega Venemaa, Arktika, Antarktika voi kliima
kohta, seoseid riikide ajaloo ja ekspansioonipoliitikaga. Seejarel voib analliisida
Venemaa sammu vdimalikke tagajargi rahvusvahelistele suhetele, keskkonnale voi
rahvusvahelistele organisatsioonidele. Seda laadi tlesanne vdib sobida ka keeletundi,
mille teema on meediapadevus. Opilased vdivad analiiiisida, kes kontrollib teabe
avaldamist ja levikut.

Rokkkontserti késitleva artikli lugemise jarel vdib Opilastele anda tlesande kirjutada
samal teemal, aga teabe edastaja on teise muusikaajakirja omanik, kohalike elanike
organisatsioon vdi politseijaoskond. Neid artikleid v8ib omakorda anallilisida, arutades
erapooliku kajastamise ohte.

Matemaatikas saab luua seoseid mitmete riiklike ja rahvusvaheliste statistikatega.
Oskus statistikat kasutada ning andmeid interpreteerida on vaartuslik nii koolitéds kui
ka elukutsevalikul.

Opilased vdivad koostada naiteks diagrammi tuberkuloosi ja teiste nakkushaiguste
leviku kohta. Nad vd@ivad kindlaks teha riigi totealiste elanike osakaalu, kes toetavad
Uhiskonna nooremaid ja vanemaid liikmeid. Seda nimetatakse sGltuvusmééraks, mida
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arvutatakse valemiga

(% alla 15) + (% Ule 65) x 100

soltuvusmaar =
% 15 ja 64 vahel

Eri riikide elanike ealise jaotuvuse leidmiseks vdib Interneti otsingumootorisse
sisestada  world  factbook  (https://www.cia.gov/library/publications/the-world-
factbook/) ning uurida riikide demograafilisi andmeid. Aastal 2007 oli 34% Kambodza
elanikkonnast 14aastased vdi nooremad ning 3,6% 65 voi vanemad. Seega on Kambodza
sOltuvusmaar

---------- x 100 = 39,7%

Opilased vdivad kindlaks teha ja analiiisida nii enda riigi kui ka naaberriikide ja
majanduskonkurentsi pakkuvate piirkondade s6ltuvusmééra. Voib teha pikaajalisi
ennustusi ning anallsida voimalikke tagajérgi.

Eesti kohta ké&iv statistiline andmestik on kéttesaadav aadressil http://www.stat.
ee. Samal kodulehel on 6pilaste jaoks loodud nn koolinurk (http://www.stat.ee/files/
koolinurk), kus avaldatu on mdeldud eelkdige giimnaasiumidpilasele, kuid ka Gpetajale.
Koolinurga eesmérk on aidata Opilastel statistikat paremini mdista ja kasutada. Siit
leiab nii valiku aastastatistikat kui ka taustinfot statistika koostamise ja Statistikaameti
kohta. Seletatud on peamiste statistiliste naitajate sisu ning statistika péhimeetodeid ja
-mdisteid.*’

Ajalootunnis v@ib virtuaalselt kdia erinevais ajaloolistes paikades. Nende leidmiseks
sisestatakse Interneti otsingumootorisse virtual tour historical site v8i konkreetsemalt
virtual tour ancient Egypt. Néiteks saab Hiina ja Egiptuse ajaloolistes paikades vir-
tuaalselt kaia, nii et Gpilased vaatavad tekstiga varustatud slaide ja videoid. Selgitavad
tekstid on enamasti lihtsas keeles ning seega on need LAK-8ppe Opilaste jaoks ideaal-
sed. Opilased vdivad kodus olles rannata eri paikades ja tuua tundi huvitavaid néitlikke
materjale vOi saata Opetajale e-kirja faktidega Egiptuse eluolu kohta aastal 200 eKtr.
Fakte vGib olla naiteks Egiptuse valitsemise, majanduse, usu ja pereelu kohta.

Voimalusi on I6putult. Uute tehnoloogiate selgeks Oppimisest olulisem on anda
Opilastele vdimalus neid kasutada ning laia maailmaga suhelda. Opilaste teadlikkuse

47 Koolinurk annab aastastatistika pdhjal iilevaate Eesti ja teiste riikide majandusest ning sotsiaalelust. Eesti
andmed on esitatud riigi kohta tervikuna ja maakondade kaupa. Eraldi on 15-24aastasi noori késitlev
statistika. Ulevaate 2000. aasta rahva ja eluruumide loendusest annab rubriik ,,Rahvaloendusest”. Selgitusi
statistiliste nditajate arvestamisest, nende seaduslikust v&i ajaloolisest taustast, korralduskiiljest voi
probleemidest jagatakse rubriigis ,,Abiks statistika mdistmisel“. Samas on ka s6nastik peamiste statistiliste
nditajate mdistete ja definitsioonidega. Liihiiilevaate Eesti statistika ajaloost, statistika tegemisest ja
avaldamisest ning avaliku andmebaasi kasutamisest leiab rubriigist ,,Statistikaametist”. Koolinurga
peamised rubriigid on pidevalt ndhtavad ja valitavad vasakus aknas. Sealt saab avada ka snastikku, linkide
kogu, keskmisi arvutavat ja visuaalset kujutavat kalkulaatorit ning koolinurgas pakutava materjali tlevaadet
sisukorrana. Lisaks on link kdige aktuaalsemaid ja téielikumaid andmeid sisaldavale statistika andmebaasile
ning Statistikaameti veebilehe avalehele.



suurendamine maailma valitsevatest seostest, vimaluste loomine valisriikide elanikega
suhtlemiseks ning selleks dpilastele tuttavate tehnoloogiate kasutamine aitavad muuta
Oppe eluldhedasemaks, tbhusamaks ja nauditavamaks.

Tahenduste tahisustamine

Tihenduse kohta
kokkuleppele joudmine on
HOOLIMINE
SOTSIAALNE PROTSESS VORDSUSTAJA VARUDE AKTIVEERIMINE
haarav demokraatlik toetumine olemasolevatele
korratu kaigi osavétt hoiakutele
toetav jagatud vastutus olemasolevate teadmiste kasutamine
aegandudev shise pinna soodustab kokkuleppele jdudmist
rajamine muudab arusaamad selgemaks

Tahendusloome on sotsiaalne protsess: me konstrueerime tahendust thiselt suhtluse
kaudu. Alles siis, kui oleme teavet koos teistega arutanud ning kasutanud, omandab see
Uksikisikute ja riihmade jaoks kollektiivse tdhenduse. Antropoloog
Lawrence Rosen on nimetanud seda protsessi ,.tegelikkuse

labiraakimisteks”. Uhistéhenduste suretajad:
Koolitdos kujutab tdhenduse kokkuleppimine protsessi, mille valtel « drrituse tundmine/
Opilased ja Gpetajad pliliavad anda Uksteisele edasi teavet, motteid véljangitamine, kui keegi
ja arvamusi viisil, mis loob Uhise arusaama edastatavast. Sageli palub selgitusi

sBnastab ks inimene selleks mber teise inimese Geldu, tuues esile « kaitsepositsioonile
erisused ning kinnitades fakte, arvamusi, motteid jne. asumine enda vaadete
Ainetundides on ainesisu kasutamine olulisem kui tdislausetes . i;zlf_f/es i_kiisimust
kdnelemine. Lihikesed fraasid voivad hdlbustada téhenduse Ie sifani’ineu imusie

kokkuleppimist. See kehtib nii 6petaja kui ka dpilase kohta. Vahetu
tegevusega seotud valjendid, naiteks juhised ja nende jargi toimimine,
jadvad meelde kergemini kui pikalevenivad véited. Kui ainesisu on
keele pbhielementide najal omandatud, saab hakata kasvatama keele- ja aineteadmisi.

Tahenduse kokkuleppimise strateegiad to6tavad kahel tasandil. Esiteks puiitakse jéuda
Uhistele arusaamadele, teiseks neid arusaamu edasi arendada. Votete hulka kuuluvad
jargmised:
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1) opilased votavad kokku olulised punktid;
2) julgustatakse selgitusi kiisima;
3) kuulatakse isiklikke tdlgendusi;
4) kasutatakse vaba assotsiatsiooni, et esitataks isiklikke arvamusi/arusaamu;
5) tunnustatakse riskimist;
6) antakse definitsioone;
7) kasutatakse stinontiime;
8) sdnastatakse Gimber lauseid, tekste jne;
9) kirjutatakse v&tmesonad tahvlile;
10) kasutatakse zeste ja miimikat;
11) aeglustatakse konet;
12) kasutatakse pilte, nditvahendeid ja selgitusi;
13) dpilased sooritavad Opitavate sGnadega seotud toiminguid;
14) juhiseid antakse Ukshaaval ning enne jargmise andmist tehakse kindlaks, kas iga
juhist jérgitakse;
15) arendatakse edasi katset vdi projekti;
16) dpilased joonistavad teemat kokkuvotvaid skeeme vdi pilte;
17) analusitakse Opilaste joonistusi ja skeeme;
18) teemat késitletakse eri vaatevinklitest.

Tdhenduse kokkuleppimine paarides

Opilasel A on joonistus ja &pilasel B on tihi paberileht. Opilane A kirjeldab
opilasele B suusdnal, mida on joonistusel kujutatud. Opilane B joonistab pildi A
juhtnééride jargi. Lopuks tehakse jareldusi selle kohta, kuidas parandada suhtlust.
Opilased A ja B vahetavad rollid. Teine variant on, et kahel &pilasel on Ghesugune
pilt, millele nad teevad seitse muudatust, nditamata véi Gtlemata neid teineteisele.
Opilane A kirjeldab oma muudatusi &pilasele B, kes puiab need pildile kanda,
ning vastupidi.

Matemaatika

Joonistus koosneb matemaatilistest kujunditest, nt nelinurkadest, mille kohal on
kolm ringi, jne. Tépsed mddtmed, nagu pindala, imbermaat, pikkus, laius ja
sigavus, véivad olla antud.

Kunstiopetus véi psihholoogia

Uhe riigi opilane kirjeldab e-kirja teel teise riigi dpilasele ménd oma riigis tuntud
maali ning vastupidi. Tulemused skannitakse arvutisse vai pildistatakse digitaalselt
ning vahetatakse omavahel. Opilased annavad lisajuhendeid I5pptulemuse
parandamiseks. Lépuks vahetatakse omavahel originaalmaalide pilte. Opilased
voivad seejdrel analiisida maalides véljenduvaid meeleolusid ja suhteid.

Loodusteadus véi bioloogia

Uks &pilane vaatab proovi mikroskoobiga ning kirjeldab seda teisele.



Tahenduse kokkuleppimine ei tédhenda alati keele lihtsustamist. Kuigi on arukas
alustada teadusliku mdiste selgitamist argikeeles, on see iksnes pikema protsessi algus.
Opilased vajavad erialasdnavara, et selgitada asju, mdista kdrgema tasandi motlemist
ndudvaid tekste, suhelda tédasjus ning lugeda teaduskirjandust. Neile tuleb anda
vBimalus valjendada ainesisu sobival keeletasemel.

Soovitus kokkuleppe saavutamiseks

Teabevahetus pakub t&henduse kohta kokkuleppele jsudmiseks rohkem vaimalusi
kui Gldine arutelu. Mikse Sest konkreetse teabe edastamine nduab suuremat
tapsust.

Kui 6pilased on tahenduses kokku leppinud, saavad nad Uksteist aidata, pannes esmalt
kirja mdne oma motte selle mdiste vBi ndhtuse kohta. Seejarel jagavad nad riihmades
oma motteid ja thtlustavad arusaamu. Opetaja sekkub rihmatodsse tiksnes selleks, et
hoida Opilased digel rajal, vdi juhul, kui Opilased satuvad kokku tdsiste raskustega voi
vajavad keeleabi. Ldpuks jagavad riihmad teavet klassiga ning putiavad jéuda Uhtsele
arusaamale.

Uhisprojektid, nagu reklaamide loomine, ajaveebid, demonstratsioonid, skeemid,
pealkirjadega diagrammid ja pildid, pannood, plakatid, teaduskatsed ning Opitut
kokkuvotvad ajateljed, aitavad Opetajal ja Opilastel mdista ainesisu tuuma. Need
Ulesanded aitavad kujundada ka ainesisu valjendamiseks ja arutamiseks vajalikku
keelepadevust.

Opilased v@ivad analiiiisida helisalvestisi oma paaristddst, kus nad piitidsid tahenduses
kokku leppida. Naiteks on paarilistel pildid, mis erinevad véhesel maéral. Pilte
teineteisele ei naidata. Ulesanne on kdne vahendusel kindlaks teha, mis osas pildid
erinevad. Hiljem kuulavad paarilised salvestist ja tuvastavad momendid, kus neil oli
raskusi, et oma motteid edastada vOi paarilisest aru saada. Siis arutletakse selle {ile,
kuidas v@inuks kiiremini ja paremini Uksteist mdista. Opilased iitlevad, mida nad
edaspidi suhtluse parandamiseks teeksid. Harjutust korratakse seejarel uute paaridega
ning hiljem analtiiisivad 6pilased helisalvestiste pdhjal oma edusamme.

Kirjeldatud tegevused vdimaldavad @pilastel kogetut aarmiselt individualiseeritult
analiiisida. Riikidevaheliste projektide puhul v6ib seda harjutust teha ka e-posti voi
tekstsdnumite vahendusel.

Ainesisu tdhenduse kokkuleppimine vdib emotsionaalsel tasandil olla tihtaegu p&nev
ja &hvardav. Oppimine mdjutab meie maailmavaadet. Kui meie vaated muutuvad,
muutume Uhtlasi inimestena. Sestap on tdhenduse kokkuleppimine tugevalt seotud
hoiakute muutumisega.

Tahenduse kokkuleppimise juurde kuulub pidev hindamine, kas Gpilased on sellest
asjast aru saanud ja kuidas nad mingisse Ullesandesse suhtuvad. Tagasiside saamine
Opilastelt ei ole aga alati lihtne. Pelk kisimine, kas kdik saavad aru, ei ole tldiselt
téhus.
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Opetaja vaib mingil ajal tunnis paluda pilastel kirjutada paberilehele numbri Gihest
viieni. Number (ks tdhendab, et dpilane saab kasiteldavast teemast aru, samas kui
number viis tdhendab, et ta on jérje téielikult kaotanud. Vahepealsed numbrid viitavad
mdistmise eri astmetele. Paberilehed numbritega on anonttmsed. Uks &pilane vdib
tulemused Kiiresti tabelisse kanda. Teine v8imalus saada arusaamise kohta tagasisidet
on nn aatomi jagamine, millest on isedranis palju abi hoiakute kindlakstegemisel. Seda
vGtet on kirjeldatud 3. peatikis Ik 95.

Tahenduse kokkuleppimine aitab le saada pettekujutelmast, et Opilased on valmis
uut materjali omandama, et nad saavad teemast aru. Opilaste vdime uusi keele- ja
aineteadmisi selgitada, Umber sdnastada ja tdhenduslikus kontekstis kasutada annab
tunnistust sellest, et nad on dpitut m&istnud ning suudavad seda rakendada. Harjumus
tdhenduse kohta kokkuleppele jouda aitab Opilastel votta endale vastutust oma
dppetegevuse eest. Opilased kasutavad dpetajat ja teisi dpilasi suurema tdendosusega
teabeallikatena ega lepi usutavasti sellega, kui nad asjast aru ei saa. Nad Gpivad oma
dppetegevust ohjama ning nGuavad selgust, et saaksid rajal plsida.

Aidake opilastel end aidata

Opioskuste kujundamine on viimane selles raamatus eraldi kirjeldatav LAK-8ppe
komponent. Opioskused on meie 8ppevdime parandamise vahendid. Uhest kiiljest
kuulub 6pioskuste kujundamine igasuguse hea dppepraktika juurde, teisest kiljest
mangib see LAK-0ppes véga olulist rolli.

Enda dppetegevuse korraldamise dppimine on dppima 6ppimine. Hea ndide selle kohta
périneb Uhest Montreali LAK-8ppe programmist, kus Gpilastel lasti maarata oma dppe-
eesmargid, valida valja neid huvitavad tegevused ning liikuda edasi endale sobivas
tempos. Need Opilased votsid endale suurema vastutuse oma dppetegevuse eest, kui see
on tavapdrane Opetajakeskses klassis.

Kui vorreldi voorkeele omandamise maédra Montreali Gpilasekeskses LAK-Gppe
programmis, kus 40% &ppest toimus vddrkeeles, ning sama linna Opetajakeskses
programmis, kus vodrkeeles oli 80% Gppest, ilmnes, et Opilaste tulemused olid mdlemal
juhul peaaegu samad. Kuigi dpilasekeskses programmis osalevad &pilased 6ppisid
vG0rkeele vahendusel kaks korda vahem, said nad niisama palju punkte suulistes ja
kuulamiskatsetes ning peaaegu sama palju punkte lugemis- ja Kirjutamiskatsetes
(Genesee 2005, viidatud Stevens 1983 kaudu).

Kuidas veenda dpilasi arendama oma Opioskusi? Kuidas innustada @pilasi ohjama
oma Oppetegevust? Paljud eelmistes peatiikkides kasitletud votted ja meetodid
toetavad Opilasi selle vastutuse vdtmisel, ent monikord on nende vGtete ja meetodite
toimimiseks vaja tiht lihtsat kataltisaatorit. Uks véimalus on panna 6pilased analtitisima
oma mpottelaadi. Kas neil on nn arenev mottelaad, nagu on seda nimetanud Carol
Dweck (Stanfordi Ulikool), v6i pigem nn kinnistunud méttelaad? Kas nad peavad oma
intelligentsustaset muutumatuks voi sarnaneb intelligentsus pigem lihasega, mida saab
treenida ja tugevdada?

Opilastel voib paluda otsida Internetist teavet mdiste mattelaad (mindset) kohta ja



kogutud teabe alusel analiiiisida enda méttelaadi. Teine v8imalus on paluda neil vastata
jargmistele kisimustele ning tuua naiteid oma elust, kus nad on reageerinud kas
kinnistunud voi arenevale mottelaadile omaselt.

Kuidas sa end tunned ja mida teed,

« kui seisad silmitsi probleemi voi takistusega?
* kui sind kritiseeritakse?

« kui seisad silmitsi katsumusega?

* kui sinult nbutakse suurt pingutust?

* Kkui keegi teine saavutab edu?

Ulesande vdib teha kirjalikult vai riihmades. Opilased voivad kirjeldada asjakohaseid
olukordi oma elust, analuiiisida nende tegude tagajérgi ja teha jareldusi. Nad tulevad
Ulesandega paremini kaasa, kui Opetaja vdtab eneseanallilisist osa ning jagab oma
isikliku arengu lugu. Jargmiste kuude valtel tuleks dpilasi aeg-ajalt suunata olukordi
vaatlema eri vaatepunktidest, nt kuidas toimiks selles olukorras areneva vai kinnistunud
mottelaadiga inimene.

Opioskused aitavad ille saada takistustest, probleemidest, kriitikast ja kadedusest
ning toime tulla proovikividega. Jargnevad soovitused on seotud tunnete, lugemise,
Kirjutamise ja Gppimise korraldamise dpioskustega. Neid soovitusi vBib kohandada
soltuvalt kooliastmest. Opioskuste arendamine ning tunnete parem haalestamine ja
dppimise korraldamine on téhtsad teemad igas eluetapis.

Soovitusi vBib Opilastele jagada Ukshaaval. Soovituste omaksvétmist soodustab, Kui
Opilased toovad nditeid oma elu olukordade kohta, kus nad on mdnd neist soovitustest
rakendanud vG&i pidanuksid rakendama. Arutleda vdib paarides, riihmades voi
terve klassiga. Poordudes tagasi areneva ja kinnistunud mdttelaadi eristuse juurde,
vBivad Opilased teha jareldusi valikute kohta, mida nad on teinud ja kavatsevad teha
tulevikus.

Kimme novannet épilastele: tunnetega
toimetulek LAK-6ppes

Aranaerateiste keelevigade ile. Teised kohtlevad sind tdendoliselt samamoodi,
nagu sina neid. Kui keegi unustab selle reegli ja naeruvadristab sind, tuleta
talle kokkulepet meelde. Oppida ei saa eksimata.

Lepi méningase himmingu ja pingega. See on dppimise loomulik osa. Sa ei
pea kdigest aru saama.

Ole iseenda parim séber. Ara lase hadlel enda peas sulgeda sind enesekriitika
ndiaringi, kui edusammud pole kiired tulema. Tee kindlaks, et sinu eesmérgid
on saavutatavad, pihendu &ppimisele ning premeeri end véikestegi
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edusammude eest. Seejdrel luba endale puhkust. Pééra téhelepanu millelegi
muule, nagu sportimine, sdpradega vestlemine v&i lugemine.

Pea pievikut, et oma enesekindlust suurendada ning end analiisida. Kirjuta
sellest, mida tunned koolitundides ja &ppimise ajal. Pita jSuda selgusele,
mis neid tundeid tekitab. Mis v&iks sinu kindlustunnet suurendada ning luua
dppetdd jaoks parema dhkkonna?

Koosta isiklik sonaraamat sdnadest ja fraasidest, mida kasutad tunnetest
radkides ning neid analiisides. See annab sulle kétte oma tunnetest rackimise
ja kirjutamise vahendid ning aitab sul emotsioone paremini talitseda ja neist
dppida ning suunata oma dppimist vldiselt.

Jilgi ennast. Mérgi Ules tegevused ja suhtluse liigid, mis tekitavad sinus
pingeid v&i mis muudavad su enesekindlaks ja rahulikuks. Tee kindlaks sulle
sobivad &pistiilid. Anna &petajale teada, millised ppetegevused muudavad
dppimise sinu jaoks raskemaks vai lihtsamaks.

Tunnis mingit probleemi arutades alusta lauset fraasiga , Mulle tundub ...”.
Lause alustamine sénaga sina véib méjuda siidistusena. Selmet delda ,Sa
eksid” tle: ,Mulle tundub teisiti.”

Kisi rohkem kui 6ht arvamust. Kuula téhelepanelikult sinu omast erinevaid
seisukohti.

Usalda oma tundeid. Kui sa tunned siigaval sisimas, et miski ei ole &ige, on
sul tendoliselt digus. Kui keegi avaldab sulle survet ja sa ei suuda oma
vastuseisu loogiliselt pshjendada, véid alati delda: ,Mul on selle suhtes halb
tunne.”

Leia iga piev aega vaikuseks (ilma teleri, muusika, Internetita). Teisisdnu,
tékesta uue teabe juurdevool méneks minutiks. See aitab vélja lilitada sinu
peas oleva mirra. See téhendab ka puhkamist LAK-8ppe keelest.

Métteid péeviku jaoks

Ma imetlen ... (inimese nimi). Keerulistes olukordades fa ...

Ma tunnen end tunnis kaige kindlamini, kui ...

Ma &pin paremini, kui ...

Mul tekib tunnis stress, kui ...

Kui ma &pin, siis néeks ja kuuleks kéarbes seinal ...

Kui olen @rritunud, métlen ... / réagin ... / pitan ... / ofsin ... / liigun
edasi ...

Kui ma ei suuda leida diget séna LAK-8ppe keeles, ...

Premeerin end keeledppe edusammude eest ...

Premeerin end ainedppe edusammude eest ...

Kirjutamine erineb réadkimisest selle poolest, et selle tulemus on pisivam. Kuigi moned
kirjutamise liigid, nagu tekstsonumite ja e-kirjade saatmine, sarnanevad paljuski
suulise kdnega, nBuab enamik Kirjutamise vorme kdrgema taseme oskusi. Paljud
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Opilased pelgavad kirjutamist. LAK-0ppe Opilastele muutub vodrkeeles kirjutades
vigade valtimine mdnikord kinnisideeks. Sel juhul hoiduvad nad keele ja ainesisuga
riskimisest ning katsetamisest. Nad Kipuvad jaédma tuttavatesse raamidesse, kasutades
Uksnes katteharjunud keelemudeleid. Eksimishirm on tugevam kui soov véljendada
kdrgema tasandi mdtlemist. Loomekriis ei ole ainult kuulsate Kirjanike probleem.
Enesekindluse kujunemiseks ja kirjutamiseks vajalike meetodite omandamiseks
peavad Opilased saama teadlikuks kirjutamisest kui protsessist ning selle tehnikatest.
Nad vajavad ka keeletuge.

Kirjutamine ei ole osa vaistlikust keelekasutusest. See on emakeeles dpitud protsess,
mis nduab palju suunamist kogu haridustee jooksul. Sama kehtib v&drkeele dppimise
kohta. Kuna igal keelel on oma kirjutamistavad, struktuurid ja tahised, peaksid kdik
Opetajad pakkuma dpilastele kirjutamiseks vGimalusi ja suuniseid.

Jargmisi ndpunditeid vdib dpilastega jagada ja arutada, et selgitada tdsiasja: kirjutamine
on dpitav ja arendatav oskus.

Novandeid opilastele: LAK-oppe keeles
kirjutamine

Kirjatéé pealkiri on kui maja eeskoda ... See peaks kutsuma sind
edasi astuma.

Angela Giles Klocke
Loe, loe, loe. Loe kaike — rémpsu, klassikat, head ja halba, ning
uuri, kuidas see on tehtud.
William Faulkner

Kirjutades loen &ige ritmi saavutamiseks kdike héélega.

Fran Lebowitz
Jata vélja ebavajalikud sdnad. J&uline kirjutamine on napisénaline.
Tekst ei tohiks sisaldada tarbetuid sdnu ega tarbetuid lauseid samal

pdhjusel, miks joonistus ei tohiks sisaldada tarbetuid jooni ega
masin tarbetuid osi.

William Strunk jr

Eesmdrgi moistmine

Tunne oma lugejat. Kellele on tekst mdeldud ning millist taustinfot lugeja
vajab?

Tutvu hindamisnduetega. Uuri, mille alusel hinded pannakse.
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Alustamine

Korraldavaike ajurtinnak. Mérgi tles kdik pahetulevad métted enne kirjapandu
analudsimist voi kritiseerimist.

Tutvu sarnaste tekstidega. Kui kirjutad ametikirja, jutustust voi esseed, loe
enne teiste Kirjutatut. Mdtle sellele, mis muudab teksti kergesti vGi raskesti
jalgitavaks.

Korraldage riihmas kasulike sdnade ja fraaside leidmiseks ajurtinnak.

Teksti vlesehitamine

Koosta luhike kava. Pane kirja paar motet sissejuhatuse, iga 18igu voi peatuki
ning kokkuvdtte kohta.

Kirjuta sissejuhatav 18ik. Selles on enamasti esile toodud teksti pohiidee ning
antud Glevaade Ulejaanud teksti tlesehitusest.

Kirjuta kokkuvotlik lause iga 18igu kohta. See lause véljendab 16igu peamist
motet.

Lisa kokkuvotlikule lausele toetavaid detaile.

Kirjuta kokkuvdte. See votab kokku tekstis valjendatud métted.

Kirjutamisstiil

Kasuta lthikesi lauseid ja I8ike.

Kasuta aluse, 6eldise ja sihitise tudpilist jarjestust.
Véhenda stinonttimide arvu.

Kasuta selgeid tahiseid, sealhulgas Uleminekuid, nt esiteks, teiseks,
kolmandaks, alguses, 18pus, siiski, peale selle.

Tsukliline protsess

Kirjuta mitu mustandit. Ka koéige kogenumad Kirjutajad kasutavad
mustandeid.

Mustandid ei pea olema taiuslikud. Need kuuluvad Gige lahenduse otsingute
juurde. Ara raiska aega enda halvustamisele. Keskendu oma t66 parandamisele.

Lugege Uksteise mustandeid. Ka kdige kogenumad kirjanikud teevad koostdod
toimetajatega. Sina ja sinu klassikaaslased voite olla liksteise toimetajad.

Pane mustand mdneks ajaks kdrvale ning loe seda seejarel uue pilguga.
Kasu v@ib olla hommikusest Ulelugemisest parast ist puhkust.

Loe mitu korda, iga kord erineval eesmargil

 Loe hindamiskriteeriumid uuesti labi, et teha kindlaks, kas sinu t66 vastab
nduetele.

« Plilla ndha ette, kuidas lugeja tekstist aru saab. Kirjutamisega kaib kaasas
télgendamine, niisiis pead kirjutades panema end lugeja asemele.

« Kontrolli teksti tlesehitust. Tee kindlaks, et sissejuhatus vastab ndudeile jne.



« Kontrolli ideede loogilist jargnevust.
« Kontrolli digekirja.

Lugemisnovandeid

Hoiak

Haara ohjad. Moni Opilane kardab lugemist. Selle pBhjus on enamasti
ullekoormatus kindlat tiiipi tekstidega. Ulekoormatud lugeja on Gldiselt passiivne
lugeja, kellel puudub kindel eesmark, ta lihtsalt loeb. Ta ei vaata kdigepealt
ule pealkirju ega diagramme, et teha kindlaks teksti tlesehitus. Ta ei loe labi
kiisimusi ega plta leida neile vastuseid.

Tunnista tode. Tekste tuleb sageli lugeda rohkem kui iiks kord. Me ei tohiks
eeldada, et kdik saab selgeks ihe lugemisega.

Kiirus
Loe korraga kaks—kolm sdna, mitte Uks sona. Naiteks / ptlia haarata / kaks
kuni kolm / sBna korraga, / mitte tiks séna / korraga.

Harjuta kiiremini lugemist. Tempo tdstmine vO0ib aidata parandada
keskendumist. Kui tahad seda oskust ise arendada, v8ivad abiks ollakiirlugemise
raamatud ja kursused.

Paranda keskendumisvdimet. Kui sul on raskusi tekstile keskendumisega,
jaga tekst vaiksemateks osadeks. Loe ks lehekiilg, pool lehekiilge voi isegi Uiks
16ik korraga ning pea enne jatkamist vaike vahe.

Ettevalmistus

Vaata koigepealt Ule tekst.

* Kui pikk see on?

 Kas sellel on sisukord?

* Kas sellel on alapealkirjad?

« Kas tekst sisaldab diagramme?

 Kas sellel on kokkuvdte?

» Kas tekst sisaldab korduvaid tundmatuid sénu?

Vaata sOnastikust jarele sageli korduvad tundmatud sénad.
Loe labi pealkirjad, kokkuvdte ja diagrammid.

Leia lugemiseks sobiv koht. Kuigi see vdib tunduda mugav, ei sobi lamav
asend tdsiseks lugemiseks.

Eesmdrk

Otsusta, miks sa teksti loed. Kui otsid kellegi nime ja aadressi vdi
stnnikuupdeva, void materjali vaid numbreid otsides l&bi sirvida. Sa ei pea
teksti lugema.
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Protsess

Parast 16igu lugemist piitia selle pdhiidee kokku votta.

Kui alapealkirju ei ole, mdtle need ise vélja.

Kui pead vastama kiisimustele, loe esmalt 1abi kiisimused, seejarel tekst.
Kui teksti kohta kisimusi ei ole, mdtle need ise valja.

Tee teksti lugedes markmeid.

Sonasta teksti peamine s6num.

Aimekirjandust lugedes loe kdigepealt sissejuhatus ja viimane peatiikk.
Peatiikki lugedes loe esmalt labi kokkuvote.

Koosta teabe kokkuvotmiseks mdistekaart voi muu skeem.

Neid 6pioskusi tuleb tunnis arutada ja arendada. Opilased v@ivad korraldada ajuriinnaku,
et selgitada valja, mis nende tdhelepanu ppimise jooksul hajutab ning kuidas parandada
keskendumisvdimet. Nad vdivad Opistrateegiaid omavahel jagada. Tunnis vdivad
Opilased harjutada ja analulsida teema kasitlemist rihmadena. Nad harjutavad oma
riihma t66 korraldamist, anallitisides sealjuures, kuidas suurendada riihma tGhusust.

Novandeid opilastele: oppimine*

Kavandamine ja keskendumine

Tee kindlaks, mis sinu tahelepanu dppimiselt kérvale juhib, ning otsusta,
kuidas neid Iokse valtida.

Vali 6ppimiseks sobiv koht. Mones kohas on palju tahelepanu hajutajaid,
mis muudavad t6husa Gppimise raskeks voi vBimatuks. Ara mine nurjumise
teed. Piilia leida koht, kus on minimaalselt segavaid asjaolusid ning kus sul on
vBimalikult suur kontroll olukorra (le. Pikali ei soovitata dppida.

Jaga t00 Uksikuteks Ulesanneteks. Sellisel juhul ei mattu sa t66 alla. lIga
tlesande puhul on oluline sisu mdista ja meelde tuletada. Sa pead ka kindlaks
tegema, et valdad ainesisu valjendamiseks vajalikku sdnavara.

M@tle valja, kuidas kavatsed tlesannet kasitleda. Nii ei raiska sa aega muret-
semisele, mis ei vii kuhugi. Kas dpid kdigepealt iseseisvalt ning kohtud seejéarel
sOpradega, et Opitut korrata ja tksteist kontrollida? Kas kirjutad enne alustamist
endale kiisimused? Kas votad iga I6igu parast selle labilugemist kokku? Kas
kontrollid end pérast Idpetamist eelmise aasta eksamikiisimustega?

Proovi vdimalikult suur osa 6ppetdost teha ara paevavalges. Uurimused on
néidanud, et péevavalges dppimine on 50% t6husam. Loomulikult ei tdhenda
see, et parast péikeseloojangut ei tohiks dppida. Ka dhtusest dppimisest voib
olla abi, ent sa pead endale selgeks tegema, millal on aeg I6petada.

48  Eesti autorite Gppimiskasitusi vt nt Enn Koemets. Kuidas 6ppida. Tallinn: Valgus, 1972; Anti
Kidron. 122 dpetamistarkust. Tallinn; Mondo, 1999; Peep Leppik. Oppimine on tdesti huvitav.
Tartu: TU Kirjastus, 2006.



Kui sul on raskusi uUlesande juures pusimisega, alusta luhikeste
Oppeseanssidega. Kui sa ei suuda hoolikast kavandamisest hoolimata
keskenduda rohkem kui paari minuti kaupa, 6pi lthikeste ajavahemike kaupa.
Kui 10 minutit on sinu keskendumisv@ime piir, jaota oma Gpiaeg 10minutisteks
juppideks. Sea endale eesmargiks jouda 15minutiste seanssideni.

Jaota teave teemade v0i kategooriate kaupa (nt toitumisharjumused, asuala,
elutstikkel, valjanagemine).

Rihmita s6nu (nt omadussdnad, nimisdnad, valjendid, tegusdnad,
loodusteaduses voi geograafias vajalik sonavara).

Koosta isiklikke sdnastikke.

Loo kodus endale aine- ja sdnastend. Jata see (les paariks péevaks ning
seejarel kontrolli end. Eemalda sénad ja faktid, mida suudad meenutada.

Teksti lugedes tee sellega aktiivselt t60d. Vastasel korral void avastada, et
oled just I6petanud lehekdlje lugemise ega maleta sellest midagi. Lugedes vota
kokku iga I6ik. Kasuta dpiku kusimusi v6i motle vélja enda kisimused enne
teksti tlelugemist ja vastuste otsimist.

Pla seostada uued s6nad ja teave oma mottepiltidega. Ettekujutamine aitab
meenutada.

Kasuta voi unusta. Harjuta uutest mdistetest raékimist ja Kirjutamist.
Vordle teemasid, otsides sarnasusi ja erinevusi.
Jaota teave faktideks ja arvamusteks.

Opperihmade kasutamine (kaks kuni viis inimest)

Keegi peaks koosviibimist alati juhatama. Selle isiku peamine roll on hoida
kdik Ulesande juures. Rihmaliikmed juhatavad koosviibimisi kordamédda.

Leppige soovitud tulemustes kokku. Selleks seadke eesmarke ja leppige
kokku (lesannetes.

lga koosoleku vdi arutluse I6pus analtiisige, kas saavutasite soovitud
tulemused. See aitab suurendada riilhma t6husust. Ole valmis ajutiselt valja
heitma inimesi, kes rihma eesmarke pidevalt nurjavad.

Jagage jargmiseks tunniks/koosolekuks Ulesandeid. Naiteks vOib igauks
vastutada teema he aspekti labitdotamise eest ning aidata teistel seda madista.
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LAK-ope - monus
kooskulgemine

Oleme joudnud LAK-Gppele ringi peale teha. On aeg heita pilk tldpildile.

LAK-0ppest dldpildi maalimine nduab LAK-Oppe pdhijoonte ja juhtprintsiipide
kokkusidumist. Neli sdna, milles sulanduvad paljud selle metoodika jooned ning mis
annavad hasti edasi LAK-0ppe olemust, on

SIDUDA
INSPIREERIDA

SAAVUTADA
EDENEDA
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Kas minu 6pilased on saavutanud kentakti (iksteisega, minuga,
materjaliga, oma varasemate teadmiste ja huvidega)?

Kas minu épilased ja mina oleme innustunud (iksteise jo enda
innustamine ainet ja keelt ppima ning selle kaudu looma uusi teadmisi
ja oskusi)?

Kas minu épilased ja mina suavutame aine-, keele- ja épioskuste
soovitud tulemusi (lihtsalt réakimine vai kéegakatsutavad tulemused)?

Kas me liigume edasi (Spitu kokkuvatmine, edasilikumise viiside
labiarutamine, arengu testamine)?



Neid s6nu kasutades saad hinnata oma edusamme LAK-Oppe parima praktika

rakendamisel. Neid sdnu vdib kasutada ka kogu

LAK-Gppe programmi edenemise

jalgimiseks. Kusimus on metoodika elluviimise médéra hindamises.

Need neli s6na ja allpool toodud seosed vdivad aidata LAK-6ppe praktikat mitte tiksnes

jalgida, vaid ka tagant tdugata.

Sidumine
vanemafeja Uass/éaas/asz‘ega
opetajateqa o 5
PRI OPIASED EAC-Cppe
Leele teiste
k&ne/g/'az‘eja
nguéanna Ja
toveluga lewa maculmaga

Inspireerimine

OPETAJAD OPILAS!

mdtlema ja Sppima iseseisvalt

a rihmas ning rakendama ame-
J 9
4 keeleteadmisi ning Sploskusi

VUED TEADMISED

5/://aa‘e varasemate

horckutega tunneteqa

oskustega huvidegea

tead m/'sz‘eja

Teadmised iihes ames z‘eadmisz‘eja teis(tles amelte)s:
seosed loovad téhendusi.

ﬁ,oez‘cy'ad

lastevanemad Spiased

kajuéanna//fémed

Jatsely kool| juht kond

tegema koostddd, mitmekesistama ja
taiustama dppekeskkonda
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Saavutada

- tulemused ainetes, keeltes, Gpioskustes, lubaduste ja kavade elluviimisel

* edu ja isiklikku arengut

Edeneda

taiendades varasemaid teadmisi

» mérgates edusamme, hinnates soovitud tulemuste saavutamise progressi

langetades otsuseid selle kohta, kuidas minna edasi

* luues midagi uut

On selge, et hea dpetaja, kes ei ole tuttav LAK-8ppega, on teel heaks LAK-6ppe Opeta-
jaks saamise poole. Samal ajal kaasnevad vOdras keeles Opetamisega eripdrased proo-
vikivid. Hea praktika Uhisjoonte ning LAK-8ppele eriomaste joonte kokkuleppimine
on tdhendusloome jatkuv protsess. See aitab LAK-6ppega koolides jouda (hise selge ja
I6imitud pedagoogilise késitluseni.

Tahenduse Uhine konstrueerimine vdimaldab igal koolil arvestada oma vajadusi.
Iga Opilasriihma jaoks leitakse LAK-Oppe elementide rakendamise sobiv tasakaal.
Iga Opetaja toob LAK-8ppe tundi oma kogemused ja stiili. Niisiis arvestab LAK-
Ope hoolimata teatavatest thisjoontest, mis on omased igasugusele LAK-8ppe heale
praktikale, paindlikult kohalikke olusid ja vajadusi.

Peaasi on leida dige tasakaal sidumise, innustamise, saavutamise ja edenemise vahel tiha
muutuva klassiruumi, kogukonna ja maailma kontekstis. Pikas perspektiivis voimaldab
LAK-8pe saavutada héid tulemusi ning pakkuda kindlat pinda edukale elukestvale
Oppele Uleilmses Ghiskonnas.
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Veel novandeid joa
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Sisseastuja ankeet

ste V2°
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Opetajate koosoleky néiidiskavé

Kvuidas toetada opilasi kirjutamisel?
Kirjutamine kui protsess

Aluse loomine

- Leppige feiste keele- ja ainedpetajatega kokku thised teemad ja oskused, millele
kavatsete téhelepanu péérata.

« V&imaluse korral laske kirjalikul 188l vélja kasvada loetud kirjandusest, draamadppest,
ajaloost, kooli, kodukoha v&i Eesti uudistest, tahtpaevadest, traditsioonidest vmt.

« Tehke kindlaks &pilaste varasemad teadmised (sénavara, teemakohased ainesisud).

« Tehke kindlaks, milliseid keele- ja aineteadmisi &pilased kirjaliku 166 jaoks vajavad.
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Enne kirjutama asumist

NB! Need néuded vaiks kirjutada meelespeana paberile vai tahvlile.

« Sdnastage kirjutise eesmark ja adressaat — sellest saltub teksti sisu ning keelekasutus.

« Leppige kokku teksti Zanr, sénastage valitud Zanrist tulenevad néuded teksti keelekasutusele.

* Leppige kokku teksti ilesehituses, mis séltub samuti Zanrist.

« Selgitage ajurinnaku ajal vélja valitud teema arenduse ja Zanriga sobiv sénavara (kas loetelu vai
mdisteskeemina).

« Vajaduse korral kaaluge, kuidas leida valitud teema kohta lisateavet (nt inimestelt,
allikmaterjalidest).

« Tutvustage ja selgitage hindamiskriteeriume véi -skaalat.

Mustandi kirjutamine

» Opilased korraldavad métete saamiseks kas
iseseisvalt, paarikaupa véi véikestes rihmades
ajurinnaku.

» Opilased panevad oma métted kas iseseisvalt
vai koos paarilisega mustandina paberile,

Noupidamine jéirgides Uldjoontes valitud Zanri ndudeid.

Opetajate ja dpilaste NB! Téhtis on, et 6pilane saaks oma métted

néupidamised kirjutamise ajal paberile. Opilasi kiidetakse kirjutamise eest,

pakuvad véimalust: nende 165d ei arvustata. Teksti Ulesehitusele,

1) aidata &pilasi kirjutamiseks sisu korrektsusele ja &igekirjale péératakse
valida sobivaid teemasid; tahelepanu tlelugemise ajal.

2) arutada ainesisu ja keelt
teineteisest lahutatult;

3) viimistleda kirjutatut koos
dpilastega ning tapsustada
véliendatud métteid; )

4) viimistleda &pilase kirjutust Ulelugemine
osade kaupa;

5) vaadata ile keelekasutus ja
sonavara.

NB! Konsultatsioonid v&ivad

olla kas juhuslikud v&i
plaanitud. N&u peetakse ka
toimetamisjérgus.

Opilased té6tavad iseseisvalt voi paarides:

1) parandades teksti ilesehitust (struktuuri, matete
loogilist jéirgnevust ja mattearendust);

2) tehes kindlaks, kas lausestus ja sénavalik
vastavad valitud Zanrile;

3) tapsustades matteid (et sdnum oleks selgelt
véljendatud);

4) parandades sénavalikut (véltides kordusi,
otsides sobivamaid sdnu);

5) hinnates kirjutust seatud eesmarkidest |éhtudes
ning pannes end lugeja asemele;

6) tehes kindlaks, et kaiki hindamisndudeid on
arvestatud.
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Toimetamine

» Opilased parandavad sisulisi ja keelelisi ebatépsusi ning vigu, kasutades
teatmikke, sénastikke, kasiraamatuid.

» Opetajad esitavad (kas Gldise voi konkreetsele &pilasele maeldud)
néuete loetelu, mis aitab dpilastel keskenduda kindlatele elementidele (nt
kirjavahemérkidele, mingi ajavormi kasutamisele).

Arutelu

» Opilased arutavad regulaarselt oma pooleliolevaid t5id v&i valmis tekste
teistega (paarilise, rihmakaaslaste voi kogu klassiga).
« Opetajad néitavad, kuidas nad kirjutusi hindavad.

Avaldamine

« Enne |3ppteksti avaldamist parandatakse kaik keele- ja sisuvead ning
ebatdpsused.

« Opilased esitavad oma teksti kasikirjalise v&i prinditud puhtandina
stendile véi pimappi panekuks vai ettekandena.

» Opilased hindavad oma t66d ja kirjutust kokkulepitud
hindamiskriteeriumide alusel.

» Opetaja hindab &pilaste téid ning nende enesehinnangut.

Tohus tagasiside

Enne 166 16ppviimistlust saadud tagasisidet véetakse suurema téendosusega
arvesse kui pdrast 166 |8petamist saadud tagasisidet. N&upidamised
dpetajaga ja kaaslaste hinnangud vaivad anda &ppimisele hoogu ning
sdsta aega.



Draamaelementide kasutamine oppes

Mis on draama?

Draama peameetod on rolliméng. See haarab Opilased kaasa ja tdiendab nende
aineteadmisi, arendades samal ajal keeleoskust. Draama ei nGua Opetajalt ega dpilastelt
néitlemisoskust.

Rolliménguks peavad 6pilased mdistma rolli konteksti ning tegelase métteviisi, miks ja
mida ta tahab 6elda, ning koostama tekste. Opilased:

1) putiavad mdista oma rolli puutuvaid asjaolusid ja olukordi (kontekst);

2) motlevad ja tegutsevad kellegi teisena: jutustuse peategelasena, politseinikuna
ajaleheartiklist, loomana telesaatest vdi inimesena laual olevalt pildilt (alltekst);

3) suhtlevad s6nade ja kehakeele kaudu, nagu seda teeks kehastatav isik/loom/objekt
(tekst).

Mis draama ei ole?

Draama ei ole teater. Draama ja teater on omavahel I&hedalt seotud, ent need ei ole tks
ja seesama. Teater on etendusekeskne kunstivorm. Draama keskendub pigem isiklikule
teekonnale etteantud kontekstis. Teatrile on omane kellegi teise sénade p&hedppimine.
Draama puhul leitakse olulise idee véljendamiseks sobivad sdnad kohapeal ja vajalikul
hetkel. Teatri puhul peavad Gpetajad aitama dpilastel arendada publikule esinemiseks
nditlemisoskusi — kehastamist, usutavust, zestide kasutamist, kehakeelt ja palju muud.
Draama korral jagavad Opilased oma t6od kaaslastega. Peatdhelepanu on pdodratud
sonumile, mitte kunstilisele vormile.

Mis on draama kasutamise eelised LAK-oppes?

Draama aitab omandada ainesisu. Draamadpe nduab Opilastelt kujutlusvdimet ning
olukordade, valikute jaarengusuundade ettekujutamist. Kujutlusvdime jaettekujutamine
aitavad jouda varasemate teadmiste juurest uute teadmiste ja arusaamadeni. Naiteks
méangib Opilane nakkusliku tuberkuloosiviiruse rollis l&bi viiruse teekonna. See
kinnistab teadmised paremini méllu. Opilase varasemad teadmised pannakse proovile
ning neid arendatakse edasi.

Rolliméng aitab kaasa ka keeleGppele. Rollis olles leiavad ja kasutavad dpilased eri
olukordades sobivat sénavara. Nad vahendavad kaaslastele erinevate inimeste sdnu
ja motteid. Opilaste sdnavara, hadletoon, ilme, keelepruuk, kéne kiirus ja kuulamise
oskus sBltuvad esitatavast loost. Olles toimuvast emotsionaalselt haaratud, leiavad
Opilased sGnu sugavalt sisimast, kuna suhtlusvajadus on Uhtaegu vahetu ja tungiv.
Séadrastes olukordades vdivad Opilased monikord kasutada emakeelseid sonu. Kui
Opetaja reageerib vastavaid sihtkeelseid sdnu pakkudes, leiavad need dialoogis Kiiresti
kasutust. Kuna uut sdnavara ja keelemudeleid kasutatakse tahendusrikkas kontekstis,
salvestuvad need suure tdendosusega plsimallu.

Rolliméng loob teatava distantsi iseendaga ning on dpilaste jaoks seega turvaline ala.
Rollimangus réégivad Opilased iseendast lahutatult kellegi vdi millegi teisena, andes
edasi selle teise motteid, tundeid ja emotsioone. Nad teevad seda koos kaaslastega, mitte
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publiku jaoks. Opilased ei piilia muutuda oma tegelaskujuks vélisilme ega fiiisiliste
tunnuste poolest. Pigem keskenduvad nad tegelaste sdnade ja emotsioonide, otsuste
ning nende tagajargede leidmisele. Seelédbi saavad Opilased teadlikuks iseenda tunnetest
ja reaktsioonidest ning sellest, kuidas need erinevad rollimangu véltel véljendatutest
v@i sarnanevad nendega.

Millised on tavalisemad éppes kasutatavad draamameetodid?

Tutvustame mdnd dldtunnustatud meetodit draama kasutamiseks dppes, mida saab
rakendada keele-, ajaloo-, loodusteadus-, geograafia- ja muudes tundides.

Elavad pildid

Opilased loovad oma kehaga vaikelusid v&i tardunud hetki. Elavad pildid aitavad draa-
mat ja rollimangu Opilastele tutvustada. SGnadeta rolliméngu puhul tunnevad 6pilased
end esiti kindlamalt. SGnalise osa lisamine on jargmine samm téieliku rolliméngu poo-
le. Elavad pildid on védga kasulik meetod napi keeleoskusega Opilaste puhul.

Néiteks va3ib liblika elutsiiklit dppivad algkoolidpilased jagada vdikestesse riihmadesse.
Igal rihmal on ulesanne valida vélja uks liblika eluetapp ning luua selle kohta oma
kehadest elav pilt. Elava pildi ettevalmistamiseks jéetakse dpilastele paar minuti aega.
Kavandamine peab toimuma sihtkeeles. Kui ettevalmistuseks mdeldud aeg on téis, itleb
Opetaja valjusti: ,,Uks, kaks, kolm, seis!”, mille peale pilased peavad tarduma elavaks
pildiks. Opilased jaavad vaikselt oma asendisse kiimneks sekundiks ning vabanevad
siis sellest Gpetaja korralduse peale. Opetaja laseb igal riihmal naidata oma elavat pilti
teistele, kes peavad puudma dra arvata, millise elutstkli etapiga on tegemist.

Kui koik elavad pildid on l&bi vaadatud, arutatakse selle lle, kuidas sama eluetappi
on erinevalt kujutatud. Keele- ja ainetoe pakkumiseks v@ib kirjutada tahvlile hulga
sOnu, mis on jagatud etteaste tunnusteks ja liblika elutskli etappideks. Etteastet vdib
kirjeldada sGnadega kehahoid, Zestid, ilmed, siimbolid; elutsiikli etapid on moone,
muna, vastne, roovik, nukk ja valmik.

Kui mingit eluetappi ei valinud tkski rihm, vdib klass Ghiselt luua seda kujutava elava
pildi.

,»Kivikujud” on harjutus, mis seisneb kaaslastest s6ltumatu kujundi loomises. Seda
tlesannet vBib kasutada millegi selgitamiseks. Néiteks palub 6petaja dpilastel mdelda
sellele, milline eluetapp on putuka jaoks kdige ohtlikum. Opetaja késkluse peale ,,Uks,
kaks, kolm, seis!” tarduvad @pilased vastavat eluetappi kujutavasse poosi. Seejéarel
arutatakse kivikujusid thiselt.

Viimati kirjeldatud harjutust v8ib edasi arendada. Naiteks vOib Opilased jaotada
rihmadesse olenevalt sellest, kas nad otsustasid kehastuda rodvikuks, munaks voi
liblikaks. Rihmad korraldavad ajuriinnaku, et selgitada valja kdik sellele eluetapile
omased ohud. Kui eelistate, et dpilased kasutaksid oma motete valjendamiseks pigem
draamat kui suusdnalist ettekannet, voib iga rihm luua kdiki ohtusid véaljendava elavate
piltide seeria. Neid elavaid pilte vdib teistega jagada. Rollimangu saab veelgi edasi
arendada, koputades uhe tardunud &pilase Glale ning lastes tal lausuda mdne sdna.
Naéiteks vdib kiskja 6elda: ,,Ma s66n selle rooviku éra!” Teine v8imalus on jagada kdik



rihmad kaheks, nii et pool rihmast tardub elavateks piltideks ning teine pool selgitab
kujutatud sindmusi.

Teismeliste puhul aitavad elavad pildid paaseda keeruliste emotsioonideni ning
stinteesida teavet. Néiteks v3ib Teist maailmas6da uurivatele dpilastele teha tlesandeks
tuua esile sdja peapdhjused ning esitada need elavate piltidena. Kdik rihmad valivad
kiiresti valja kolm kdige olulisemat pdhjust ja loovad 15 minuti jooksul kolm elavat pilti.
Opilased vdivad pilte selgitada. Ulesande pdhiosa on eri riihmade valikute arutelu.

Muusika on kasulik abivahend. See v8ib dpilasi inspireerida, aitab neil keskenduda ning
luua meeleolu. Muusikat vGib kasutada elavate piltide saatena, keerates heli selgituste
ajaks vaiksemaks ning Uhest pildist teise kujundamise ajal valjemaks.

Liikumine ja sdnaline osa

Piisava ruumi olemasolul vdid elavate piltide asemel kasutada liikumist, kui 6pilased
on sellega ndus. Liikumine vGimaldab emotsionaalset olukorda hésti kujutada. Néaiteks
vlivad kutsekooliBpilased rihmadena luua sGnadeta liikumisjutustuse, mis kujutab
inimeste vigastada saamist ohutusnduete eiramise tottu. Opilased vdivad esitada oma
jutustused vaikuses vdi sobiva muusika saatel. Ohutusndue v6ib olla kuvatud seinale
Opilaste taga, kes draama esitavad. Liikumist kui rolliméngu algastet voib edasi aren-
dada. Néiteks vdib iga rihm esitada rolliméngu vigastatud inimeste vanematest, kes
saavad Onnetusest teada. Jargneda vGib rollis kirjutamine, nditeks kirjutavad dpilased
dnnetuse ohvrina oma parimale sdbrale v8i hauast teistele tootajatele.

Rollis kirjutamine

Rollis kirjutamine nduab dpilastelt head keeleoskust. Rollis kirjutades tuleb arvestada
oma tegelaskuju konteksti ja keelekasutust. Kui dpilased paluvad kirjutamise valtel
keeleabi, kirjutage kisitud s6nad ja keelemudelid tahvlile. Kirjutamine on marksa
t6husam, kui sellele on eelnenud sisseelamist vdimaldav draama. Labielatud draama
tle jarele moeldes tekib Gpilases tunne, et tal on midagi olulist paberile panna. Pelk
korraldus end vastavasse olukorda kujutleda ei ole pooltki nii tdhus kui elavate piltide
vBi mone keerukama rolliméangu labitegemine.

Tegelaskuju seinal

See meetod vdimaldab Opilastel mdista oma tegelaskuju. Suurele paberilehele
joonistatakse inimkeha skemaatiline Kkujutis. Paber kinnitatakse seinale. Paluge
Opilastel teha seda vaikides. Keskendumise hdlbustamiseks voib taustaks mangida
vaikne muusika. Seejarel tdusevad dpilased pusti, lahevad paberi juurde ning kirjutavad
véljapoole inimkuju piirjooni selle isiku valimust Kirjeldavaid omadussénu. Joonise
sisse Kirjutatakse tegelase isiksuseomadused. V&i paluge dpilastel kuju piirjoontest
véljapoole Kirjutada tegelaskuju teod ning sissepoole tema emotsioonid.

Kui kdik mdtted on ammendunud, vBite muusika vélja lilitada. Jargneb arutlus, mille
eesmark on selgitada, kas kdik kirjutatud sdnad kuuluvad ikka selle tegelaskuju juurde.
Tegelase kohta tehakse jéreldusi. Kui sel viisil vaadeldakse kaht tegelaskuju, vdib neid
omavahel vorrelda. Selle tlesande vdib edasi arendada elavateks piltideks vdi méneks
keerukamaks rolliméanguks.
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Kdénelevad seinad

Konelevad seinad vdivad aidata tekitada isiklikku sidet kirjanduse ja ajalooga. See
tehnika vdimaldab uurida jutustuse vOi ajaloosiindmusega kaasnevaid vdimsaid
emotsioone. Oppides naiteks India iseseisvumist Briti koloniaalvalitsuse alt ja Mahatma
Gandhi elu, vbivad dpilased kasutada seda meetodit pitu kinnistamiseks. Nad voivad
seista nelinurgas, kujutades endast Gandhi vangla seinu voi Briti kuberneri kontorit.
Kdik opilased peavad vélja m&tlema mone sbna voi fraasi, mis iseloomustavad India
erinevate elanike arvamust iseseisvusliikumise kohta vdi seda, mida nad tahtnuksid
Oelda Gandhile v6i asekuningale.

Sisenege ruumi kuberneri voi Gandhina. Koik dpilased hakkavad vaikselt sosistama
oma valitud sénu vdi véljendeid. See, kellele te l&henete, hakkab oma s6nu vdi véljen-
deid teie méddumiseni valjemini Gtlema.

Opilased arutavad, mida nad rollimangus osaledes tundsid. V6ib analiiiisida valitud
sOnade ja fraaside seost ajaloosiindmustega. Millist sGnavara kasutasid opilased
néiteks mond kuulsat ajaloolist streiki kujutades streikijate, politseinike, poliitikute
ja tehaseomanike seisukohtade véljendamiseks? Opilased véivad piiiida selgitada
ajuriinnakuga valja sdnu, mis voiksid osutuda kasulikuks jargmistes rolliméngudes,
kus nad uurivad edasi nimetatud huvirihmade vaateid. Kuna thiskonna eri litkmetel
on erinevad teadmised, ei ole likski Opilaste vdide dige ega véér. Iga vdide paigutatakse
avaramasse ajalookonteksti ning seda analulisitakse Uldtunnustatud faktide alusel.

Rollis kusitlemine

Rollimangu saab arendada edasi, kiisitledes rollis olevaid dpilasi. Opetaja roll séltub
mangu tingimustest, ent dpilased on selle meetodi puhul alati osalised. Algkoolidpilased
vBivad niiteks kujutleda, et nad on mingid tunnis &pitud ajaloolised isikud. Opilased
istuvad ringis. Tanage neid ndupidamises osalemise eest ning esitage kusimusi,
millele Gpilased vastavad oma tegelaskuju seisukohast. Véikeste laste vdi sihtkeele
napi oskusega Opilaste puhul vbivad kdik mangida Uht tegelaskuju. Kui dpetaja esitab
kiisimuse, voib sellele vastata tikskdik milline Gpilane.

Opilased véivad kiisimusi esitada ka dpetajale. Kige lihtsam moodus on, et dpilased
kehastuvad ajakirjanikeks, kes kusitlevad dpetaja kehastatavat tegelaskuju. Keerukamas
rollimangus voib dpetaja olla Galileo Galilei, kes pltab tdestada ja digustada vaidet,
et Paike on universumi kese. Opilased vdivad olla inkvisitsiooni liilkmed, kes kaitsevad
seisukohta, et universumi keskpunkt on Maa.

Loodusteadusalane draama

Uleujutuste teemat kasitledes v@ib draamat kasutada jargmisel viisil. Oelge Gpilastele,
et te mangite koos mingit rolli. Kik kehastuvad Bangladeshis asuva Gangese delta
kalurikila elanikeks. Bangladesh paikneb madalikul ning kannatab sageli Uleujutuste
all. Teatage Opilastele, et kaks aastat tagasi leidis aset isedranis tosine Uleujutus.
Uleujutuse ajal hukkusid paljud kilaelanikud ning havis palju vara. Kérgmaa on
kaugel ning kulaelanikud peavad elama vee lédhedal, see on nende peamine toidu- ja
elatusallikas. Suurest tleujutusest on méddunud kaks aastat. Kulaelanikud on oma elu
vana kila lahedal uuesti tles ehitanud, ent uus tleujutus ei jaa tulemata.



Andke Opilastele viis minutit aega otsustada, kes nad kiilas on, kui vanad nad on ja
milline on nende roll kiillaelus. Paluge dpilasi, et nad ei mdtleks kaaslaste valikutele.

Kui valikud on tehtud, paluge &pilastel tbusta ja tarduda oma ametit valjendavasse
asendisse. Seejarel kdndige Kklassis ringi ja jaége seisma Uhe Opilase ees. Esitage
Opilasele kisimusi tema t66 kohta, nt ,,Ma néen, et sa valmistad riisist leiba. Kas on
lihtne toota kiilaelanikele piisavalt leiba?”. Nii esitage viiele—kuuele dpilasele kiisimusi
nende elu kohta kiilas.

Kui dpilased on taas oma kohtadele istunud, jatkavad nad rollis kirjutamise tlesandega.
Paluge kirja panna lihike 18ik, mis algab noénda: ,,On méddunud kaks aastat sellest,
kui paasesin suurest Uleujutusest eluga. Minu elus on palju muutunud, ent méndagi on
jaanud samaks. Ma ...”

Parast 16igu kirjutamist laske d&pilastel paigutuda ndnda, justkui istuksid nad
varasel 6htutunnil kiilalokke &ires, puhates raskest paevatdost. Oelge, et sisenete
kilasse tegelaskujuna ning see on draama algus. Sisenege killa vasinud réndajana.
Tervitage dpilasi ning paluge luba I6kke dédres puhata. Algab vestlus. Tutvustage end
ldhedalasuva kiila elanikuna, kes padses samuti tleujutusest eluga, ent otsustas oma
elu uuesti alustada Dhakas, Bangladeshi rahvarohkes pealinnas. Tekstiilivabrik, kus
te nuld tootate, soovib palgata lisatdojoudu. Teile makstakse iga uue tootaja leidmise
eest, ent te olete ndus andma selle raha sellele, kes Dhakasse kaasa tuleb. Olete tulnud
uurima, kas keegi killaelanikest oleks valmis linna elama asuma. Teil tuleb randajana
haarata Gpilased mdttevahetusse ning Uritada veenda Dhakasse kaasa tulema. Te peate
esitama argumente, mis nduavad dpilastelt teadmiste kasutamist Gleujutuste ja nendega
toimetulemise kohta, linnaelu eelistest ja puudustest arengumaades. Te vdite fakte
vaanata viisil, mis ahvatleb Gpilasi teid tdpsemate teadmistega parandama.

Kui kavatsete rolliméngu jargmises tunnis jatkata, voite mdelda mingi dramaatilise
viisi rollimangu katkestamiseks. Naiteks voib mdéni dpilane soovida jaada kilasse,
samal ajal kui teised on valmis proovima dnne vabrikutddga Dhakas. Voite teha
ettepaneku, et mdned kiilaelanikud reisivad linna ning naasevad teadmistega linnaelust
ja vabrikutdost. Teine riihm vGib pidda vélja mdelda pohjusi, miks on arukas jéada
kilasse, ning selgitada, kuidas nad saaksid Uleujutustega paremini toime tulla.
Sisulisi suuniseid voib saada Opitavast teemast, kuulugu see geograafia, bioloogia voi
tervisedpetuse valda.

Muid vdimalusi

Valige vélja mingi varske uudis ulatusliku tleujutuse kohta. Laske dpilastel kehastuda
kosmosetulnukateks, kes maanduvad siindmuskoha ldhedal 24 tundi enne Uleujutust.
Vdite paluda neil saata aruandeid oma planeedile, veenda kohalikke elanikke lahkuma,
pluda dleujutust dra hoida jne.

Paluge Opilastel riigijuhtidena arutleda, miks tahavad inimesed elada ohtlikes
piirkondades, kuidas voiks neid mdjutada mujale kolima, kuhu nad vdiksid Gmber
asuda voi kuidas vahendada ohtu nendes piirkondades elavatele inimestele.
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Kokkuvote

Draama v6imaldab dpet mitmekesistada. Draamas rakendatakse erinevaid &pistiile,
aidatakse Opilastel ainesisu ette kujutada ning suhet Opitavaga isiklikuks muuta.
Valjendades paljusid eri vaatepunkte ja olukordi, avardavad Gpilased oma keelekasutust
ja sGnavara. Ainesisu edastamine ja l&bimangimine etteantud kontekstis hdlbustab
Opet. Rolliméangus osalejad votavad aktiivselt osa tdhendusloomest, leppides kokku
uutes reaalsustes. Tahenduse tihine konstrueerimine koos dpilastega on iks LAK-6ppe
pdhijooni. Draama on (iks vdimalusi saavutada keele-, aine- ja pioskuste eesmérke.

Selle osa kirjutas draamadpetaja Jane Deluzio koos raamatu autoritega.

Kvidas parandada kone selgust?

Kdigile maailma keeltele on omane, et kdne valjus oleneb peamiselt madalamatest
taishaélikutest ning kdne selgus voi arusaadavus enamasti kérgematest kaashaalikutest.
Vaikeste erinevustega on see nii kbigi keelte puhul.

Madalate vokaalide ja kdrgete konsonantide 6hus edasikandumise ja kdrva jdudmise
mooduste vahel on olulisi erinevusi. Madalamad haalikud kanduvad Gldiselt 8hus ja ka
labi seinte hasti edasi. Seevastu korged kaashaélikud pdrkavad (vaiksema lainepikkuse
tottu) vastu dhumolekule ja teisi takistusi, nagu seinad, lauad ja isegi dpilased. Seetdttu
ei teki enamasti raskusi taishaalikute kuulmisega, samal ajal kui kdrgeid konsonante
kuuldakse palju vaiksemalt, kui need valja h&aldati. Haale tdstmine suurendab vokaalide
valjust veelgi, avaldades vahe mdju selguse mottes olulistele konsonantidele. Karjudes
sOna isa, valjeneb héélik i, samal ajal kui s jadb Usna vaikseks. Seetdttu on veider
ja tulemusteta, kui isikuga, kelle emakeel erineb kdneleja omast, Uritatakse valjemini
réakida.

Kdne arusaadavust vdi selgust saab parandada peamiselt neljal moel:

1) liikudes kuulajale 1ahemale;
2) réakides aeglasemalt;

3) vahendades kaja;

4) véhendades taustmiira.

Kuulajale lahemal olemisel on selgeid eeliseid, sealhulgas paraja tasakaalu hoidmine
madalate taish&alikute ja kdrgete konsonantide vahel. Nii on kdne Uhtaegu piisavalt
vali ning optimaalselt selge. Kuulajale saab lahedal olla kahel viisil: fllsiliselt ligi olles
vOi kasutades mingit kuulamise abivahendit, nt FMi helivaljastisteemi. Nagu nimetuski
utleb, pdhineb see samal tehnoloogial nagu raadio ning kujutab endast lihtsalt véikese
voimsusega isiklikku raadiojaama. Koneleja kasutab (revaari)mikrofoni ning ndhtamatu
FM-raadiosignaali kaudu kandub haél klassiruumi paigutatud valjuhaalditesse. Ruumi
tagaosas olevad Opilased kuulevad Gpetajat niisama hasti ja selgesti kui esireas istujad.
Seda laadi odavaid slisteeme on kasutatud juba (le 20 aasta ning neist on olnud abi
erinevate Opiprobleemidega, sealhulgas keskendumisraskustega ja kuulmiskaotusega
Opilastele.

Aeglasemalt radkimine véimaldab Opetajal tdnu haalepaelte koormuse vahenemisele



pikemalt rdékida ning hoiab tasakaalu madalamate vokaalide ja kGrgemate konsonantide
vahel. Kui kdrged kaashaalikud on piisavalt valjud (nt vaikses ruumis), optimeerib see
kdnest arusaamist. Tegelikult ei ole asi mitte aeglasemalt raékimises, vaid kiiremini
raakimisest hoidumises. Kiirendades eneseviljenduse hdlbustamiseks kdnetempot,
kipume kaashééalikuid vélja jatma (vGi oluliselt luhendama). See v@ib arusaadavatel
pohjustel vahendada kéne mdistetavust.

Kaja mojub amorfse sBnana, ent tegelikult on sel lihtne flilsikaline p&hjendus.
Kaja on helide peegeldus seintelt, laelt, pdrandalt ja toa Ulejdédnud pindadelt. Just
kdrged konsonandid (jallegi nende vadiksema lainepikkuse t6ttu) on need, mis ruumis
peegelduvad ja vastu kajavad. Kdrged konsonandid suhtuvad seintesse ja pdrandasse
kui takistustesse ning peegelduvad neilt tagasi otsekui peeglilt. Kuulaja ei kuule mitte
Uksnes konelemisel tekkivaid helisid, vaid paraku ka hetke parast tagasi peegelduvaid
konsonante. See vahendab kdne arusaadavust. Seinakatted (nt kardinad ja pildid)
neelavad osa sellest soovimatust kajast, muutes kdne seeldbi selgemaks.

Taustmura vahendamine klassiruumis on (htaegu vaistlik ning ka teaduslikult
pdhjendatud. Inimkdrva (ja Uldisemalt imetaja kdrva) ehituse tottu kipuvad madalamad
helid (nagu taustmiira) summutama olulisemaid kdrgeid konsonante. Helide kattumine
kuulub meie kuulmise omapéra juurde ning seletab muuhulgas, miks muusika ndnda
kaunilt kdlab. Liiga palju kattumist nditeks Iarmakal peol v6i tiheda liiklusega ténaval
vOib aga summutada olulisi kaashdélikuid, mis on vajalikud heaks arusaadavuseks.

Selle osa autor on tunnustatud kuulmisekspert Marshall Chasin.
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Manburtonis asuva kunagise Splashi
viirvitehase ldhistel (ligidal) elavatel
lastel on tiheldatud pliimirgituse tun-
demdirke.

Kunagise Splashi vérvitehase léheduses
elavate laste vere pliisisaldus on nor-
maalsest (tavalisest) suurem. Kaik need
lapsed kaivad méngimas Downwateri
pargis;. mis See park oli varem prae-
guseks likvideeritud (suletud) Splashi
varvitehase prigimdgi (jéétmehoidla).

Pargi pinnaseproovide pliisisaldus
onadarmiselt suur. Tridenti Ulikooli
teadlased hoiatavad séltometus-medit-

tnierjerkiriersTri tew, et sellega
kaasnevad tdendoliselt (arvatavasti)
réingad tagajdried lahedal elavatele
lastele ja taiskasvanutele.

Plii siseneb laste vereringesse tdenéioli-
selt pliid sisaldava tolmu sissehingami-
sel. Lapsed vaivad pargist koju kanda
pori (viia koju jalandude kilge j&@énud
pori), mis muutub kuivades tolmuks.
Seeldbi satuvad ohtu ka teised pereliik-
med. Vaikesed lapsed, kes méngivad
sageli mullas, véivad mirgist mulda ka
suu kaudu manustada (alla neelata).
Muld satub sdrmekiiinte alla ning

50 * Artiklis kasutatud sdnade ja valjendite
selgituseks lisatud tdiendused on alla joonitud,
véljajatted on labi kriipsutatud.

L —— 4

LAK-oppe materjalide
koostamine algallikate
pohjal

Maistmise hdlbustamine

« teksti kérpimine

* sunonddmide lisamine sulgudes

« Opilastepoolne konteksti analliisimine, pliidmaks
ara arvata sdnade tahendust, nt kahjustus (Mis te
arvate, kas mirgitus parandab ajutegevust?)

« oluliste mdistete, sdbnade, motete ja faktide
esiletGstmine

« erinevate probleemide, aspektide ja kategooriate
esiletGstmine eri varvi markeritega

« tabelite ja skeemide kasutamine, olulise
visualiseerimine, nt:

Ma tean Ma tahan teada | Ma sain teada

Kriitilise mdtlemise edendamine

« teabe korrastamine pealkirjade alla
» mdju tervisele

* muud mojud

« reaktsioonid/arvamused
lahendused




Eri vaatevinklite analttsimine

Peamine Toestus  Uksikjdrel-
probleem dused

Kui-
das kaitsta
saastatud
paikade
|ahedal
elavaid

inimesi?¢

* pargi naabruses elavad inimesed
* linnapea

« tervishoiuminister
keskkonnaminister

tehase endised omanikud

Saasteandmete vérdlemine

sinu kodukoht

« mdni muu vald vai linn
toostuspiirkond
kdrvaline maapiirkond

Soovitud opitulemused
Opilased:

Peamine
jdreldus

1) teevad kindlaks ja sGnastavad to0stussaastega seotud

peamised probleemid;
2) valjendavad eri huvirihmade kaalutlusi;

3) esitavad oma vaited Kirjas selgelt ja veenvalt;
4) valivad valitsusametnikele kirjutamiseks sobiva

valjendusviisi;
5) pakuvad realistlikke lahendusi.

W

sérmi pannakse tihtipeale suhu.

Ulatuslik kahjustus

Asjatundjad teavad juba ammu, et
vithene kokkupuude pliiga véib p&h-
justada muuhulgas intelligentsustaseme
alanemist, &pitulemuste halvenemist
ning reakisiooniaja pikenemist jervi=

mist. Pliimirgitus kutsub nendel lastel
tdendoliselt esile (pdhjustab) mitmeid
probleeme.

Ekspertide arvamused

Dr Mary Ferugia linna fervisefalitusest

kinnitab, et plii koguneb keha erineva-
tesse organitesse. See véib kahjustada
maksa, aju jo immuunsisteemi, samuti
lihaseid. See v&ib avaldada maju ma-

lemast soost inimeste jérglaste saamise
véimele.

Dr Germaine Harmini sénutsi, kes on
Tridenti Ulikooli 1 i
professor, on kaik linna elanikud pliiga
véga véhesel maaral kokku puutunud.
Sageli on siudlaseks pliisisaldusega
bensiin. Uuritavate laste kokkupuude
pliiga on aga olnud liiga suur. Br-
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Lastevanemate reakisioon

Lastevanemad néuavad pargi sulgemist
ja saastatud (reostatud) pinnase eemal-
damist. Elanike Ghenduse eiledhtusel
koosolekul kaalusid lastevanemad linna
ja Splashi véarvitehase endiste omanike
vastu kollektiivse hagi esitamist (kohtus-
se kaebamist).

Linnavalitsuse reaktsioon

Vastusena kisimusele, mida linn kavat-
seb ette vétta, nentis linnapea Door, et
olukorda on vaja veel selgitada.

Pérast lastevanemate thenduse koos-
olekut, mis leidis aset sama péeva
htul, teatas linnavalitsuse pressiesin-
daja, et linnavalitsus teeb probleemi
lahendamise nimel tésist tééd. Kisimus
véetakse paevakorda jérgmisel linna-
ndukogu istungil. Saastatud pinnase
eemaldamine on keerukas ning on
ohtlik tervisele. Selle ajani soovitatakse
vanematel keelata oma lastel pargis
méngida.

Tervishoiuministrilt ei nnestunud kom-
mentaari saada. Puuduvad andmed,
kui palju paiku vaib kogu riigis sama-
moodi saastatud olla.
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Mida teeb opetaja?

« Arutab soovitud dpitulemused Gpilastega labi.

« Selgitab hindamiskriteeriume.

 Korraldab 6pilastele ajuriinnaku todstussaaste teemal.

« Aitab Gpilastel riihmitada ajurtinnaku tulemusi.

 Suunab dpilasi faktide ja arvamuste eristamisel.

 Toob naiteid ndustumist ja mittendustumist
valjendavate véidete (sh argumentatsiooni) kohta.

« Aitab dpilastel analuiiisida argumentatsiooni, millele
tugineb nende ndustumine voi mittendustumine.

« Aitab korraldada riihmatdod.

« Aitab Opilastel analiitisida valitsusametnikele
saadetavaid Kirju.

Mida teevad opilased?

* Loevad artiklit rihmades.

« Korrastavad artikli teabe tlaltoodud skeemide abil.

« Anallilsivad probleemi eri vaatevinklitest.

« Otsivad vélja ja analtsivad saasteandmeid ning
vordlevad eri piirkondi.

« Esitavad kirjalikult oma riihma uurimistulemused
(faktid, arvamused, eri vaatepunktid, véimalikud
lahendused).

 Reageerivad teise riihma ettekandele kas nGustumist
vBi mittendustumist valjendavate véidetega (kasutades
tbestusmaterjale).

» Tootavad viélja saastatud paikade tuvastamise ja

nendega toimetulemise kava.

Otsivad vélja ja analiilisivad valitsusametnikele

mdeldud kirjade naiteid.

Kirjutavad kirja valitsusametnikule.

Kisivad kolmanda isiku arvamust oma kirja kohta.

Analutsivad dpiprotsessi ja -tulemusi ning teevad

jareldusi.

Teksti kohandamine

Teksti kohandamine on Uhelt poolt Gpetaja tegevus —
iga aineteksti tuleb vaadata, kuivord see LAK-Oppes
Oppetekstiks sobib. Opetaja saab teksti kohandades abi
lihtsa keele reeglitest.®® Opilase jaoks tihendab teksti
kohandamine Gpitava selgemat esiletoomist. (Usna sageli
peab Gpetaja teksti, mille ta annab Gpilastele kohandada,
enne tootlema.) Ndites 1 on originaaltekst, Oppetekstiks
kohandatud tekst ja kohandamismooduste kirjeldus. Kui

49Vt Jaan Mikk. Teksti mdistmine. Tallinn: Valgus, 1980; Jaan Mikk.
Mida hinnata 6ppekirjanduses? — Haridus 1995, nrr 2, Ik 27-32.



kaks 18iku on koos Opilastega Oppetekstiks kohandatud, v6ib suunata Opilased
analoogsele tegevusele. Mdnd dpilast vaiks aidata kohandamismooduste loend. Opilase
tegevust teksti kohandades selgitab néide 2.

Ndide 1. Teksti opetajapoolne voi épetaja juhendamisel lihtsustamine

Tonu Vare. Suurfirmas on téokeskkonnatalitus. — Eesti Tootervishoid 2008, nr 1.

Originaaltekst

Opetaja kohandatud tekst

Kohandamise protseduurid

Balti Laevaremonditehase Grupi
to6keskkonnatalitus hoolitseb téotervishoiu

ja -ohutuse eest, kontrollides ja juhtides
to0keskkonda puudutavate seaduste ja maaruste
nduete tditmist ja jargimist tiitarfirmades, teeb
koostodd allfirmade juhtide ja spetsialistide
ning téokeskkonnandukogudega tookeskkonna
parandamiseks ja ohutuse tagamiseks, aitab
uurida raskete tagajargedega toddnnetusi,
auditeerib riskianallitse ja riskide maandamise
tegevuskavasid ning korraldab selle tegevuse
sisekontrolli.

Tootervishoiu ja -ohutuse
eest hoolitseb eri Giksus —
tookeskkonnatalitus

Balti Laevaremonditehase Grupi
todkeskkonnatalitus hoolitseb
too6tervishoiu ja -ohutuse eest.
Talitus:

a) kontrollib ja juhib td6keskkonda
kasitlevate seaduste ja maéruste
nduete taitmist ja jargimist
tiitarfirmades;

b) aitab uurida raskete tagajargedega
téoonnetusi;

c) auditeerib riskianaluuse ja riskide
maandamise tegevuskavasid;

d) korraldab selle tegevuse
sisekontrolli.

Talituse koostoopartnerid on

allfirmade juhid ja spetsialistid ning

allfirmade t66keskkonnandukogud.

L&ik on pealkirjastatud, pealkiri aitab
peamise motte esile tuua.

Pikk lause on jagatud mitmeks
lihikeseks.

Mitmes lauses esitatud tegevused

on korrastatud &ppeotstarbeliseks
loendiks.

Iga uue lausega esitatakse uus méte.
Selguse huvides on korratud taiendit
allfirmade juhid ja spetsialistid ning
allfirmade td0keskkonnandukogud.
Teema seisukohalt ebaoluline teave on
vilja jaetud.

Tookeskkonna téhtsust kinnitab t8ik, et vastav
talitus allub otse haldusdirektorile. Kord kvartalis
on koos tutarettevotete juhid ja tippspetsialistid
ning uks juhatuse liige, samuti tehnilise kontrolli
osakonna juhataja ja to6keskkonnatalituse juht.
Nende ndupidamiste, nn kvaliteedipéevade

ks pool kasitleb tootervishoiu ja tddohutuse
probleeme.

Tookeskkonnandukogusse kuulub neli inimest
tooandja ja tootajate poolelt. Tiitarfirmadel on 12
té6keskkonnandukogu.

\/_/\/_,\__/

Tookeskkonnatalitust peetakse
ettevottes oluliseks

Talitus tootab haldusdirektori
alluvuses. Tootervishoiu ja
td0ohutuse probleeme kasitletakse
koos tutarettevotete juhtide ja
tippspetsialistidega, tehnilise
kontrolli osakonna juhatajaga

nende igas kvartalis toimuvatel
koosolekutel. Igal tiitarfirmal on oma
to0keskkonnakdukogu (neli inimest
to0andja ja tootajate poolelt).

W

Kaks l&hedase sisuga 16iku on
Uihendatud tihe pealkirja alla, pealkiri
aitab peamise métte esile tuua.
Asesdnade asemel pdhisdna.

Iga uue lausega esitatakse uus méte.
Sunoniimide kasutus: tltarettevote =
tiitarfirma.

Teema seisukohalt ebaoluline teave on
vélja jéetud.
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Originaaltekst

Opetaja kohandatud tekst

W

Kohandamise protseduurid

Palusin tookeskkonnatalituse juhatajal
Mati Listral tutvustada mdne tutarettevotte
tookeskkonnandukogu mullust tegevust.

Toodkeskkonna parandamiseks
tehti mullu investeeringuid mitme
miljoni ulatuses

Naiteks BLRT Toorikus vahetati riskide
vahendamiseks todkeskkonnas metallipuhastusliini
rulltee liikuvate kettide metallkatted,

remonditi metallipuhastusliini katus, remonditi
tdmbeventilatsiooni siisteem ja vahetati
ohupuhastusfiltrid, remonditi pdrandad ja tsehhi
duSiruumid ning pesti puhtaks metallipuhastusliini
aknad.

Tookeskkonna parandamise ndited:

1) tookeskkonna riskianallitis ja

riskide vahendamise tegevuskava;

2) tookoha fliusilise keskkonna

parandamine:
a) ventilatsioonisiisteemi remont
ja uuendamine (0hupuhastusfiltrite
vahetus, tdmbeventilatsiooni-
stisteemi remont);

BLRT Marketexis remonditi 5. tsehhis

kapitaalselt hiigieeni- ja olmeruumid, renoveeriti
ventilatsioonististeem ja vahetati vélja valgustus. 1.
tsehhis paigaldati uus gaasikuttestisteem ja vahetati
valgustus. Tsehhides, kus to6tajad aeg-ajalt
tootavad viljas, paigaldati riietusruumidesse riiete
kuivatamiseks kuivatid. Keevitajate t60 kvaliteedi
parandamiseks ja tootingimuste paremaks
muutmiseks hakati kasutusele votma uut tidpi
keevitusmaske.

b) valgustusolude parandamine
(akende pesu, valgustite vahetus);
c) gaaskdtte paigaldamine;
d) véravate vahetus, et véltida
tuuletdmmet;
3) téokoha ohutuse tagamine, nt
pdrandate remont;
4) seadmete uuendamine, nt
liiniseadmete uuendamine (rulltee
metallkatete vahetus);
5) uute seadmete soetamine
(ekskavaator, presskaarid,

BLRT Rekatos paigaldati tsehhis gaasikiite,
parandati tdmbeventilatsiooni stisteemi
sanitaars6lmedes ja riietusruumides. Témbetuulega
voitlemiseks vahetati vélja varavad.

konsoolkraanad, autokaalud jne);

6) nuudisaegsete kaitsevahendite
soetamine (keevitusmask);

7) olmetingimuste parandamine
(remonditi huigieeni- ja olmeruumid,

Refondas viidi labi tookeskkonna riskianaliiis ja
koostati riskide vahendamise tegevuskava Tartu,
Parnu, Tiri ja Voru filiaalides. Kasutusele voeti
to6tingimuste parandamiseks ja tehnoloogiliste
protsesside kaasajastamiseks uusi seadmeid
(ekskavaator, press-kaarid, konsoolkraanad,
autokaalud jne). Vanametalli kaitlemise pdhiplatsi
tootajatele ehitati uus tooriiete kuivatusruum, mis
varustati tdnapéevase sisseseadega.

loodi riiete kuivatamise vdimalus —
kuivatid, eraldi kuivatusruum).
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Need on vaid moned néited, mida tiitarfirmades

on tehtud td6keskkonna parandamiseks. Ja kdigi
nende tegevuste taga on suured, miljonitesse
ulatuvad investeeringud, mida tddandja ja to6juhid
on vajalikuks pidanud.

W

Léahedase sisuga I8igud on tGhendatud
Uhe pealkirja alla, pealkiri aitab
peamise motte esile tuua.

Asutuste ja isikute nimed on teema
seisukohalt ebaolulised ning on
seepdrast dra jéetud.

Tekstis esitatud faktid on korrastatud
Oppeotstarbeliselt.

V&0drsbna on asendatud omasdnaga:
renoveerimine = uuendamine.
Teema seisukohalt ebaoluline teave on
vilja jaetud.




Originaaltekst

Opetaja kohandatud tekst

W

Kohandamise protseduurid

Mati Listra naitab kahte fotot
kuivlastilaevade ehitamisest. Varasemal,
mdni aeg tagasi tehtud pildil on néha

puust tehtud tellingud, hilisemal pildil aga
alumiiniumist valmistatud niitidisaegsed
tellingud, mis on monteeritavad ja uuesti
kasutatavad. Uued tellingud saab korralikult
kinnitada ja ankurdada, parem ja ohutum

on nendel liikumine ja ligipaasetavus
vahetule todpaigale. See oli tddohutuse
tagamisel véga suur samm edasi. K&rgustest
kukkumine, millega puutume tavaliselt
kokku ehitustel, on ka laevaehitajate tdsine
ja igapéevast tahelepanu vaariv probleem.
Mehed todtavad laevade juures kuni kiimne
meetri kdrgusel, all on aga betoonp6rand.
Suur samm edasi on ka see, et laevu
ehitatakse nlld katuse all, kus meredarne
ilmastik oma tuulte ja vihmadega ei paase
tootajaid kimbutama.

Laevaehitaja too on nutd turvalisem

Enne
Probleem

Puust tellingud

Kdrgustest kuk-
kumise oht

Tookoht avatud
limastiku mdju

(péike, tuul,
sademed)

Nudd
Alumiiniu-
mist tellin-
gud

Katus

Paremus

Monteerita-
vad, korraliku
kinnitamise ja
ankurdamise
vOimalustega.
Liikumine
ohutum.
Parem ligipaas
vahetule tooko-
hale. Kaitstud
vélismdjude
eest

L&ik on pealkirjastatud, pealkiri
aitab peamise métte esile tuua.
Faktid on esitatud vordleva
tabelina, kus on toodud ka
muudatuse pdhjus ja uute
tingimuste paremuse kirjeldus.
Teema seisukohalt ebaoluline
teave on korvale jaetud.

Mati Listra annab endale aru, et
to6keskkonna areng nduab lisaks rahale

ka aega, et Kiiresti tasa teha mahajaadmus
just flsilise keskkonna suhtes. Alati néeb
kogenud silm rohkem vajakajaamisi, kui on
voimalusi olukorra parandamiseks. Tasapisi
ja kaalukalt asju edendades on muudatused
siiski vdimalikud.

Nidd on Mati Listra juba pikemat aega
saanud tahelepanu pdorata tdokeskkonna

ja igapéevase to6tamise ohutumaks
muutmisele. Laevaehitajate ja -remontijate
Uheks tosiseks probleemiks on t66 kérgustes
ja raskuste teisaldamine. Mati Listra

peab véga vajalikuks Tooinspektsiooni
2007. aastal korraldatud raskuste kasitsi
teisaldamise info- ja jarelevalvekampaaniat,
mis juhtis tdhelepanu téhtsatele
probleemidele, mida muidu ei Kiputa suurt
téhele panema.

Tookeskkonna arendamine nduab aega ja
plaanipéarast tegutsemist

Fuusilist keskkonda on vaja parandada, ent
muutmine eeldab aega ja raha.
Tuleb selgitada kdige tdhtsamad tlesanded,

pdhilised todohud (nt t66 kdrgustes, raskuste

teisaldamine).

. T /]

Kaks lahedase sisuga I8iku on
tihendatud the pealkirja alla ning
on esitatud 16igu peamised motted.
Teema seisukohalt ebaoluline
teave on korvale jaetud.
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Originaaltekst

Opetaja kohandatud tekst

Kohandamise protseduurid

Laevaehitajail, laevaremontijatel ja
metallkonstruktsioonide valmistajatel on abiks
palju tdstevahendeid, mille vastavust nduetele
tuleb regulaarselt kontrollida. Nendega t6tajad
vajavad koolitust ja korralikku valjadpet.
Niisuguste metallitdddega tegelejate jaoks on lausa
esmatéhtis, millised on t66kohas olmetingimused:
sanitaarsdlmed, riiete hoidmise ja kuivatamise
kohad, pesemisvdimalused jms.

Palju tdhelepanu pooratakse tdokohtade valgustuse,
mira ja gaaside kontsentratsiooni mddtmisele.
Seda t66d teeb loomulikult akrediteeritud firma.
Meele teeb mdruks teadmine, et nii monigi tootaja
ei taha isikukaitsevahendit kasutada, kuigi see
aitab just tema enda tervist hoida. Leitakse, et

need on ebamugavad, segavad td0tamast, kuid ei
mdelda sellele, et kahjustatud kuulmine voi vilets
silmandgemine ei taastu. Oma tervise muutusi ei
osata tdhele panna ega hinnata.

Muret teeb ka to6tajate tellingutel ronimine ja
redeli kasutamine — just noored tddtajad arvavad,
et nendega ei juhtu 6nnetust.

Mati Listra lahtub enda sénul p8himéttest, et nende
eesmérk ei ole kindlapeale karistada neid, kes on
midagi tookeskkonna ohutuses tegemata jatnud,
vaid pigem leida (Uhiselt) nérgad kohad, mis
vobivad t666nnetusi pdhjustada.

Kus viga néed laita, seal tule ja aita

1. Koolitus — tdstevahendite nduetele
vastavuse kontroll.

2. Teadlikkus isikukaitsevahendite
tahtsusest (kas mugavus voi
kahjustatud tervis).

3. Oma tervise muutuste markamise
oskus.

4. P6hjendamatust enesekindlusest
lahtittlemine.

To0 iseloom eeldab, et

t00tajate kasutuses on heas

korras sanitaarsdlmed, riiete
hoidmise ja kuivatamise kohad,
pesemisvdimalused.

Tookohtade valgustuse, mira ja
gaaside kontsentratsiooni mddtmine
tellitakse akrediteeritud firmalt.

Neli lahedase sisuga I8iku on
Uhendatud the pealkirja alla. Oluline
teave on esile toodud. Teema
seisukohalt ebaoluline teave on
korvale jéetud.

Tooohutus olgu ka todtaja sidamel

Mati Listra on seisukohal, et to6taja peab ka ise
vastutama enda ja oma t66kaaslaste ohutuse eest.
Praegu on mitmedki to6tegijad selles hooletud.
Naiteks tema ajal grupis juhtunud ainukese
to6surma pohjustas to6taja jame ohutusnduete
rikkumine.

Aastas registreeritakse grupis tootajatega
kiimmekond to6dnnetust, mis to6tajate suurt

arvu ja tegevusala (metallitdstus on korge
riskiastmega!) arvestades ei ole just suur hulk.
Samas on iga tdddnnetus liiast, leiab Mati Listra.
Talle meeldib soomlaste hoiak, et tédohutus peab
olema todandjate, tootajate ja tddinspektorite Uihine
mure.

Tooohutus olgu ka todtaja stidamel

Jargi ohutusndudeid.
Tookaaslase ohutus on ka sinu mure.

Lahedase sisuga I8igud on Uhendatud
Uihe pealkirja alla. Esile on toodud
hoiak, et tééohutus on kdigi hine
mure. Teema seisukohalt ebaoluline
teave on korvale jaetud.




Néide 2. Opilasele jéukohane iseseisev teksti lihtsustamine

Kasutatakse teksti lihtsustamise votteid:
1) originaalile lisatakse alapealkirjad;
2) moned laused paigutatakse loogilisematesse kohtadesse;

3) pikad laused jagatakse kaheks;

4) mdni kordus jéetakse valja.

» rellingud®: teksti kohandamine

Originaaltekst

Kohandatud tekst

Sonaseletusi

I. Ehitaja kukkus katuselt alla

25. oktoobril kukkus XXX vallas
kolmekorruselise elumaja katuselt
alla ehitustodline ja sai hulgitrauma.
Kiirabiautojuhi sonul viidi
kannatanu edasi haiglaravile. Kuigi
katuselt kukkumisi ehitusel juhtub
harva, soovitab T60inspektsioon
katusetoodel jalgida koiki
ohutusndudeid.

Tooinspektsiooni juhataja sénul on
juurdlus veel pooleli ja ta ei oska
ehitustddlisega juhtunu kohta vaga
palju delda. VVéidetavalt kukkus
tooline 10 meetri korguselt alla,

kui oli katuseluugi kaudu katusele
roninud ja hakkas end turvakéiega
iihendama. Onnetusse sattunud 29-
aastase todlisega vesteldi, kuid ta ei
maleta juhtunust eriti palju.
Tooinspektsiooni juhataja sénul saab
ta pidevalt inimestelt telefonivihjeid,
kuidas ehitustddlised ohutuseeskirju
ignoreerivad. Kuna vihmaste
ilmadega on katused libedad,

tuleks kindlasti ohutusrihmasid ja
turvakdisi kasutada. Lisaks peavad
jalandud olema libisemiskindlad.

Ehitaja kukkus katuselt alla
Mis juhtus?

25. oktoobril kukkus XXX vallas kolmekorruselise
elumaja katuselt alla ehitustdoline. Ta sai hulgitrauma*.

Kiirabiautojuhi sénul viidi kannatanu* edasi haiglaravile.

Onnetuste sagedus*

Kuigi katuselt kukkumisi juhtub ehitusel harva,
soovitab Todinspektsioon katusetdodel jargida
k&iki ohutusnéudeid.

Juurdluse* toimetamine

Tooinspektsiooni juhataja sénul on juurdlus* veel
pooleli. Ta ei oska ehitustélisega juhtunu kohta
véga palju 6elda. Vaidetavalt kukkus td6line 10
meetri kdrguselt alla, kui oli katuseluugi* kaudu
katusele roninud ning hakkas end turvakdiega®
iihendama. Onnetusse sattunud 29-aastase té6lisega
vesteldi, kuid ta ei maletanud juhtunust eriti palju.

Telefonivihjed ja soovitused tootajatele
Toodinspektsiooni juhataja sonul saab ta pidevalt
inimestelt telefonivihjeid, kuidas ehitustddlised
ohutusndudeid ignoreerivad*. Kuna vihmaste ilmadega
on katused libedad, tuleb kindlasti ohutusrihmasid ja
turvakdisi kasutada. Lisaks peavad jalandud olema
libisemiskindlad*.

hulgitrauma - palju ja erinevaid
kehavigastusi
kannatanu — inimene, kes sai trauma

sagedus — kordumiste arv teatud
perioodil, nt aastas

juurdlus — dnnetuse pdhjuste
uurimine

katuseluuk — ava katuses, mille kaudu
saab katusele véljuda

turvakadis — kois, mis seotakse Umber
keha ja kinnitatakse mdne kindla asja
kilge

ignoreerima — eirama, eitama,
tahtlikult tdhele panemata jatma

libisemiskindel — ei libise
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Nimi- ja tegusonavormide tugileht

KES KTO KUHU? kohale
MIS 4TO peale taha
KEDA KOI'O karvale
MIDA  YETO (BUH.IL) fuurde | e | sisse
e vasakule
KELLE YbE, UbU
MILLE YbU
KUS TIE N Al
ea
KUHU KVIA " "o
KUST OTKVIA korval
korva ces sees
KELLELE KOMY juores
vasakul
MILLELE YEMY
KELLEST O KOM KUST? tohal
ohalt
MILLEST O YEM pealt tagant
|.<6rva|'r cest seest
juurest
vasakult
OLEVIK LIHTMINEVIK ERANDID

JAAMA JAAN
LUGEMA  LOEN
SOOMA  SOON
TOOMA  TOON
INFINITIV

-MA

léhen / ei ldhe magama

hakkan / ei hakka &ppima

pean / ei pea tegema

JAIN JA
LUGESIN  LUGES
SOIN SOl
TOIN 10l
-DA

armastan / ei armasta magada
tahan / ei taha &ppida
oskan / ei oska teha

ndgema — ndgin — ndgi
olema - olin - oli
panema — panin — pani
pesema — pesin — pesi
surema — surin — suri
tegema - tegin — tegi
tulema — tulin — tuli

TAISMINEVIK

olen
oled
on
oleme
olete
on

olema I:I + partitsiip

olen vaadanud

vaadaNUD



LAK-6ppe meeskonna iganiidalase koosoleku
néidiskava

Kestus: 60 minutit

Osalejad: soovitatavalt selle LAK-6ppe klassi kdik dpetajad

Ka pelgalt méne osalejaga koosolek on parem kui mitte midagi. Ideaaljuhul
vétavad koosolekust mdnikord osa ka LAK-8ppe &pilasi emakeeles petavad
pedagoogid. See véimaldab algatada dppekavaiileseid projekte ning toetab
terminoloogia omandamist mélemas keeles. Isedranis oluline on kaasata
emakeeledpetaia, kelle kaalutlusi tuleb arvestada. Emakeeledpetaja méngib
olulist rolli LAK-8ppe dnnestumises, kuna ta v&ib programmi kas toetada v&i

sellele vastu tostada.

Piaevakavapunktid
1. Tunnis tekkinud probleemide arutamine

Kaik dpetajad puutuvad oma t66s kokku probleemidega, eriti ténapéeva
pidevalt muutuvas maailmas. Need probleemid tuleb tuua péevavalgele.
Kui probleemide avalikku arutamist peetakse normaalseks, aitab see véltida
isiklikku kriitikat jo sttdistamist. Nii keskendutakse véimalike lahenduste
hisele labiarutamisele. See aitab tekitada meeskonnavaimu, vahendada
dpetajate stressi ning lahendada probleeme kiiremini ja t8husamalt kui Gksi

tootades.

2. Nadala keeletulemuses/eesmargis kokkuleppimine

Seatavate eesmarkide ajend voib olla mdni vérskelt esilekerkinud probleem,
nagu korduvad ajavormieksimused, vajalike konemudelite puudumine voi

kinnistunud vead.

3. Léimimisv8imaluste otsimine

Selleks vaib leppida kokku &ppekavaiileses teemas vai leida lihtsalt viis,
kuidas kasutada he aine sénavara véi madisteid mdnes teises tunnis.
Soovitatavalt peaks tks dpilastele antav ilesanne olema dppekavailene, nii

et seda hindab véhemalt kaks &petajat.
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4. Allikate jagamine

See on &ige hetk delda: ,Ma radgin &pilastele parajasti dinosauruste
véljasuremisest. Kas kellelgi on pakkuda mingeid materjale vai ideid2”
Inimloomusele on omane teiste kéitumisele samaga vastata. Kui aitate teisi,
aitavad teised tdendoliselt ka teid.

5. Edusammude tahistamine

Opetajad elavat kiiret elu ning kipuvad ilearu keskenduma oma
igapdevatdsle ja selle kaigus paratamatult tekkivatele probleemidele.
Saavutatud edu tdhistamiseks leitakse aega harva. Nii jéetakse sageli
kasutamata vdimalus inimesi ja meeskondi tunnustuse ning véikeste ja suurte
edusammude téhistamisega innustada.

KAVANDUSLEHT
Kimblustunni kavandamise ja arvtamise lidhtekohad®'

Alljargnevat seitset Opetamisvaldkonda vdib pidada eduka keelekiimblusdpetuse alu-
seks. Alajaotustena esitatud kirjeldused naitavad, milliseid vétteid keelekiimblusdpeta-
ja nimetatud eesmérkide saavutamiseks voiks kasutada. Valiku konkreetse tunni jaoks
teeb Opetaja teemast ja Opilaste arengu mitmekilgse toetamise vajadustest lahtuvalt.

KeelekiimblusOpetaja Rakendusnaiteid + | esineb
— | eiesine
0 | ei ole kohaldatav

1. Keeledppe ja aine sisu dppimise thendamine

1.1. SBnastan (koos Tunni eesmargid on tahvlil kirjas voi
Opilastega) tunni aine- vélja 6eldud ning on kdigis tegevustes
ja keeledppe eesmargid. | &ratuntavad.

1.2. Kasutan dpetades Opetaja ja 6pilased seovad 6ppekirjanduse
autentseid tekste, tekste ja tlesandeid igapaevaeluga;
esemeid ja materjale. viitavad meediale; kasutavad erinevates

zanrides ajalehe- ja Interneti-tekste.
Teemaga seostatavad esemed, pildid jm on
nahtaval.

/‘J\/—\——/’\/W\’—

51 Koostatud Minnesota Ulikooli Center for Advanced Research on Language
Acquisition ja Keelekiimbluskeskuse materjalide alusel
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KeelekiimblusOpetaja Rakendusnaiteid + | esineb
— | eiesine
0 | eiole kohaldatav
1.3. Selgitusi andes lahtun Opilased tulevad antud {ilesannetega
tunni teemast, aine- ja toime. Keelekasutuses kinnistatakse dpitud
keeledppe eesmérkidest | keelendeid ja lausemalle. Kiisimusi, mis on
ning Opilaste seotud edaspidiste tundide teemadega, ei
arengutasemest. késitleta pohjalikult.
1.4. Tasakaalustan tunni On dra tuntavad haalestus, dppimine,
tlesehitust. analuiiis/peegeldus.
2. Oppimiseks soodsa keskkonna loomine
2.1. Loon klassis Kasutatakse rutiintegevusi. Klassis on
sobraliku ja turvalise pingevaba téémeeleolu, dpilased toetavad
téomeeleolu. Uksteist ja tootavad aktiivselt. Nad
raégivad kasitletavast teemast vabalt,
kartmata aine- ja keelevigu. Klassi
seinal on kdigile nahtaval klassi reeglid.
Opilased kaituvad reeglite kohaselt.
Opetaja tunnustab reeglite jargimist ja
keelekasutust. Edusammud muudetakse
nahtavaks, Opilased ja Opetaja kaituvad
partneritena.
2.2. Valin teema Ainesisu pakub pinget ning on seotud
késitlemiseks aine asjakohase konteksti ja varasemate
ja keele seisukohalt teadmistega. Opilased kasutavad ainesisu
rikkaliku sisendi. kriitilist m&tlemist ndudva tlesande
raames. To0tatakse sinontlimide ja
antontimidega, esineb sdnasedeleid,
ruumis on dpikeskused ning lugemisnurk
raamatutega, kasutatakse helisalvestisi jne.
2.3. Annan sageli dpilastele Opilased raagivad rohkem kui Gpetaja.
voimaluse réékida ja (Programmi esimesed nddalad on selles
kirjutada. méttes erand.) Opilaste riihmatdd toetab
nende vordset osalemist tunnis. Opilased
véljendavad oma arusaamu ka Kirjalikult.
2.4. Kujundan klassiruumi Opilaste té6d on nahtaval; pinkide paigutus
Oppetddd soodustavaks. | vOimaldab kasutada erinevaid té6vorme
nii tiksitdona kui ka rihma- ja paaristoona;
moobli paigutus toetab dpilasi juhtrolli
votmisel; dpilastele on kéttesaadav
sihtkeelne lugemismaterjal; sdnasedelid
(mdisted) on nahtavad ja stisteemselt
esitatud.
3. Oppematerjali maistetavaks tegemine
3.1. Naitlikustan dppejuttu, Opetaja kasutab kehakeelt, visuaalseid
esitan keeruka teksti Oppevahendeid ja esemeid. Alateema
Opilastele moistetavate kohta koostatakse mdisteskeeme,
osadena. definitsioonikaarte jm. Opetaja toetab nii
aine- kui ka keelematerjalide omandamist:
esitab teavet susteemselt ja Ulevaatlikult,
liigendab tekste, tddjuhendeid ja
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Keelekiimblusopetaja

Rakendusnaiteid

ol +

—_—

esineb
ei esine
ei ole kohaldatav

3.2.

Toetun Opilaste
hoiakuile, kogemustele,
seon uued teemad
varem omandatuga,

sh teistes ainetes
omandatuga.

Teema késitlemise ajal esitavad dpilased
oma arvamusi ja seisukohti, neid
arutatakse ja arvestatakse jareldusi tehes.
Tunnis esineb varem késitletud teemade
elemente, téévorme. Opilased kasutavad
oma vastustes ja esinemistes varasemate
teemade ning teiste Oppeainete naiteid,
sbnavara ja keelendeid ning viitavad oma
kogemustele. Lahendatakse Glesandeid,
mis nduavad omandatu rakendamist.

3.3.

Kasutan erinevaid
lugemis- ja
kirjutamiseelseid
tegevusi, mis aitavad
Opilastel keelt ja sisu
paremini mdista.

Seletatakse tundmatuid sénu (pildid

ja moistekaardid), tuletatakse meelde
keelereegleid ja véljendeid ning radgitakse
isiklikest kogemustest. Todjuhendid on
Uiksikasjalikud, nédhtaval on meelespead ja
tegevusreeglid.

3.4.

Kontrollin pidevalt, kas
Opilased saavad aru.

Opilased seletavad dpitut oma sénadega
ning rakendavad omandatut ulesandeid
lahendades. Opilased esitavad dpitu kohta
skeeme, lavastusi, koostavad plakateid jms.

3.5.

Valin dpilastele
jOukohase
Oppematerjali ja/
v0i kohandan tekstid
Opilaste arengut
toetavaks.

Tekstid on luhendatud, liigendatud
alapealkirjadega. Kasutatakse keeledpet
toetavat jaotvara. Opilased tulevad toime
neile antud Ulesannetega ja osalevad toos
aktiivselt.

4. Opetaja kone efektiivsus

4.1.

Jalgin oma haale
tugevust. Artikuleerin ja
kdnelen selgelt.

Opetaja kdneleb normaalse haélega, ei
raagi liiga valjusti. Opilased saavad 6petaja
tekstist aru ning suudavad vajaduse korral
tapselt korrata 6petaja deldut. Opilased
jaljendavad Gpetajat: putiavad haalikuid ja
sonu selgelt haaldada.

4.2.

Valin Gpilastele sobiva

Vajaduse korral korratakse sonumit mitmel

argiolukordadele omase
sOnavara ja lauseehituse
mudelite kasutamist.

kdnetempo ja sBnavara viisil. Opetaja liigendab oma teksti ja
raskusastme. kontrollib, et dpilased sellest aru saavad.
Opilased osalevad tunnitdos.
4.3. Ergutan ja toetan Opilased algatavad vestlust neile olulisel
erinevatele teemal ning esitavad oma seisukohti.

Tunnis on klassivélistest olukordadest
ajendatud rolliméange. Opetaja toetab
Opilasi olukorrakohaste sénade ja
véljenditega.
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4.4.

Olen korrektse
keelekasutuse
eeskujuks.

Opetaja keel: lauseehitus on 8ige, ei
esine parasiitsdnu, grammatilised vead ja
maistmist segav aktsent puuduvad.
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5. Opilaste valjendusoskuse arendamine

5.1. Kasutan vétteid, mis
suunavad Opilasi
rakendama korgemat
métlemistasandit ning
ergutavad arutelu.

Ksimused suunavad Gpilasi suvitsi
mdtlema, juhivad tahelepanu uutele
vaatenurkadele, tdpsustusvajadusele.
Opetaja mérkab dpilaste ideid ning 6hutab
nende ile arutlema. Opilased toovad oma
seisukohtade kinnituseks néiteid isiklikust
elust, annavad hinnanguid eri kontekstidest
lahtudes: ainealane ja ainetevaheline,
kohalik ja globaalne. Arutelu juhitakse
loogilise 16puni; seda ei I8petata, kui
ainealaselt oodatud vastus on kées.

5.2. Korraldan 6pilastele
huvi pakkuvaid ja
Opilasekeskseid
tegevusi.

Kasutatakse rolli-, matkimisménge,
naidendeid, esitlusi; rihmattod,
paarist00d, teineteise dpetamist jne.
Rakendatakse IT-vahendeid (GPS, Google
Earth jmt), vaideldakse.

5.3. Tagan koigile dpilastele
vBimaluse tunnis
aktiivselt osaleda ja
raékida.

Opilased osalevad seatud eesmarkide
saavutamises aktiivselt, kasutavad neile
antud otsustusdigust. Opetaja mérkab igat
dpilast. Opilased on tunni jooksul kaasatud
mitmesugustesse tegevustesse ning
suhtlevad paarides v8i rihmana erinevate
kaaslastega.

5.4. Argitan 6pilasi Gppima
kaaslastelt ning koos
kaaslastega.

Opilased arutavad paarides ja rilhmades,
kuidas oma métteid arusaadavalt,
korrektselt ning huvitavamalt s6nastada.
Opilased parandavad iiksteise toid.
Opilased ja 6petaja annavad suulise ja
kirjaliku enesevéljenduse, Uksikesinemiste
ning rihmas esinemiste kohta tagasisidet
kokkulepitud kriteeriumide jérgi.

5.5. Véljendan dpilastele
selgelt oma ootusi
(soovitud dpitulemused
aines, keeles,
Opioskustes) ning olen
selles jarjekindel.

Opetaja mérkab ja tunnustab liikumist
soovitud dpitulemuste poole. Opilased
pdhjendavad iilesannete voi tegevuste
valikul oma otsust Opitulemustest lahtudes.
Raskuste ilmnemise korral analtusitakse,
millest raskused on tingitud ja mida

tuleks teha teisiti. Tunni kokkuvdttes
sOnastatakse, mis 6nnestus ning millele
vOiks edaspidi rohkem tahelepanu pdorata.

6. Opilaste erinevate vajaduste arvestamine

6.1. Kasutan erinevaid
Opistrateegiaid ning
arendan dpioskusi.

Esineb visuaalse, auditiivse, kinesteetilise
ja koostdise Opistiili votteid. Koik
Opilased on rakendatud dpililesandeid
taitma. Opetaja suunab Bpilasi rakendama
erinevaid probleemilahenduse mooduseid
ja Opistrateegiaid.
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6.2. Selgitan vélja Opilaste
huvid, arvamused ja
soovid ning arvestan
neid valikuid tehes.

Opetaja kaasab 6pilasi tilesandeid valima
(tlesannete jarjekord, tekstide valik jne).
Tunnis kasutatakse tooviise, -vahendeid,

laule, ménge jmt, mis on Bpilaste hulgas

populaarsed.

6.3. Organiseerin
Opikeskuste kaudu
erinevaid tegevusi, et

Opilased saaksid jou- ja

huvikohaselt todtada.

Opilane saab tegevusi valida. On
visuaalse, auditiivse, kinesteetilise pistiili
kasutamise Ulesandeid, samuti lugemis- ja
kirjutamiseelistustega dpilasi rakendavaid
Ulesandeid.

7. Hindamine ja edasiliikum

ine

7.1. Loon keele, ainesisu
ja dppeprotsessi
hindamise vbimalusi.

Tunnis hinnatakse keelt, ainesisu ja
Oppeprotsessi enesehinnangu, pilaste
vastastikuse hindamise voi dpetaja
hinnangu/analtsi kaudu.

7.2. Kasutan erinevaid
tagasiside andmise
votteid.

Opetaja annab vihjeid, loob seoseid ja
esitab suunavaid kiisimusi. Opetaja tdstab
esile, milles dpilasel on digus, mille tle
voiks jarele moelda. Opetaja innustab
Opilasi oma vastuseid ja edusamme
analutisima, ennast ja tksteist parandama.
Tagasiside on konstruktiivne ja toetav.

7.3. Pddran konstruktiivselt

tahelepanu oOpilaste
vigadele.

Opetaja ergutab dpilasi oma vigu
mérkama ja parandama. Opetaja kiisib
selgitusi, palub 6eldut teisiti sonastada

ja asjaolusid tapsustada, annab vihjeid
(sonalisi, pildilisi, skeemidele, teistele
teemakohastele mdistetele viidates jne),
kordab esitatud motet paremas sdnastuses.
Opetaja julgustab dpilasi lahendusi otsima
ndidiseid esitades, nduab jarjekindlalt dpitu
korrektset kasutamist.

7.4. Teen Opilaste vastustes

vahet sisu ja vormi
vahel.

Opetaja ja kaasopilased markavad
sisuvaartusi ka siis, kui nende
viljendamine on konarlik. Uheskoos
otsitakse sisutdpsemat lauset ja sdna.
Opilasi tunnustatakse mitmekesiste
lausetutipide ning leidliku keelekasutuse
eest, ergutades neid tapsustama ainesisu.
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Opilaste valiku ja vastuvétu protseduurid®
Opilaste vastuvétt: eri véimalused ja nende tagajérjed

1. vBimalus: vastuvdtt taotluse esitamise jarjekorra alusel

Kriteeriumid/protseduur

Eelised

Riskid

» Taotlusi voetakse vastu kahe nddala jooksul alates

kindlaksmaaratud kuupéevast.

Téidetud ja allkirjastatud taotlustele méargitakse

vastuvotmise kuupéev ja kellaaeg.

voimekusega Opilased.

» V0ib aidata valtida elitaarsust,
sest programmi paasevad eri

 Kriteeriumid on kergesti

» Mdni vanem piitiab reeglitest
korvale hiilida.

» MBoni vastuvoetud dpilane ei
pruugi programmis hakkama

« 1. klassist hiljem algavate LAK-8ppe programmide mdistetavad ja vastuvdetavad. saada.
puhul peaks Opilaste dpitulemused olema véahemalt » Seda vBimalust on edukalt kasutatud
rahuldavad. VVanemate klasside dpilastel voib paluda paljudes piirkondades.
taotlusele lisada tunnistuse koopia. » Lastevanemad saavad tulemusi

mdjutada, olles esimeste taotlejate
hulgas.
2. vdimalus: loosimine
Kriteeriumid/protseduur Eelised Riskid

« Taotlusi voetakse vastu kindla ajavahemiku valtel. Kooli .
juhtkonna liige kontrollib taotlused (le, et teha kindlaks,
kas need on korralikult taidetud ja allkirjastatud.

Juhtkonna liige registreerib, dateerib ja allkirjastab .

taotlused.

Taotluse esitanud Opilaste nimekiri pannakse lukustatud .

kasti.
Loosimine on avalik.

Kaik nimed loositakse tikshaaval vdlja, programmi
paasenute nimed pannakse kirja loosimise jarjekorras.
Kui keegi ei soovi kasutada enda vdi oma lapse
programmis osalemise digust, laheb see jargmisele

véljaloositud lapsele.

vBimekusega Opilased.

Vaib aidata véltida elitaarsust,
kuna programmile paésevad ligi eri

Kaigil on vordsed voimalused.
Kriteeriumid on tldarusaadavad.
Seda vB8imalust on edukalt
kasutatud paljudes piirkondades.

» Moni lapsevanem ei ole
tulemustega rahul, kuna
vastuvott on taiesti juhuslik
ja seda ei saa kuidagi
mojutada.

3. voimalus: katsed

Kriteeriumid/protseduur

Eelised

Riskid

Opilastele korraldatakse sisseastumiseksam
vOi mingi muu kooli poolt hinnatav test.
Korraldatakse ka suulised emakeelsed ja/vdi
sihtkeelsed katsed.

Testitakse Opilaste LAK-8ppe keele oskust voi
LAK-0ppe keele fraaside kordamise voimet.
Vanemaid dpilasi vdib vastu vétta tunnistuse
alusel.

« Klassid moodustuvad véimekatest
Opilastest.

» Kui kool ptiab olla elitaarne,
vGib selle programmi ja rangete
valikukriteeriumide téttu osutuda
vastuvoetuks keskmisest rohkem
andekaid Opilasi.

« Kriteeriumid ei ole nii selged kui teiste
voimaluste puhul ning v@ivad tekitada
kahtlusi vastuvotu digluses.

» Programm vOib muutuda elitaarseks

ning tekitada vimma teistes dpilastes,

Opetajates ja lastevanemates.

Elitaarsed programmid v@ivad endale

tdmmata negatiivset poliitilist téhelepanu.

» Programmist vdivad korvale jaada

Opilased, kes LAK-0ppest enim kasu

saaksid (kdige vdimekamad lapsed

saavutavad tdendoliselt edu nii voi teisiti).

Elitaarsed programmid v@ivad Opilastes

kinnistada elitaarseid vaimseid harjumusi

ja seisukohti.

» Kui programm hakkab tdmbama ligi
andekaid Gpilasi, v0ib see kahjustada
piirkonna teisi koole.

52

Koos kirjeldatud vdimalustega korraldab mdni algkool LAK-0ppest huvitatud lastevanematele
konsultatsioone ja ménikord intervjuusid. Glimnaasiumides ja kutsekoolides vétavad intervjuust osa ka
Opilased. Usutluse eesmark on teha kindlaks, kas vanemate ja Opilaste ootused dppest on realistlikud
ning kas nad mdistavad oma otsuse tagajargi. PGhikooli 16pus v8i glimnaasiumis algavate LAK-0ppe
programmide puhul peavad Opilased naiteks teadma, et neil tuleb algul kodus rohkem t66d teha.
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On oluline
soolise tasakaalu

6. klass - hilise LAK-oppe programmi taotlus sailitamiseks.

Opilase eesnimi (trikitéhtedega) Opilase sinnikuupaev (péev, kuu, aasta)

Lapsevanema v&i hooldaja ees- ja perekonnanimi (trikitghtedegal)

Sugu (palun tehke linnuke):  Mees Naine

Minu laps épib praegu (kooli nimetus) 5. klassis.

Olen tutvunud kooli LAK-6ppe teabematerjalidega ning olen teadlik kandideerimisprotseduuri reeglitest ja vastuvatukriteeriumidest. Maistan,
et kui minu laps v&etakse programmi vastu, on soovitatav, et ta jétkaks LAK-8ppe programmis osalemist kooli 18puni. Samuti olen teadlik
sellest, et dpilase edukust majutab suurel médral kodu ja kooli partnerluse kvaliteet. Olen valmis osalema kodustel ja koolis toimuvatel
koosolekutel, pidama kahekénet oma lapse dpetajaga ning vétma osa LAK-6ppe programmi iritustest.

Lapsevanema véi hooldaja allkiri: Kuupégev:

Palun kirjutage linkadesse oma kontaktandmed. Palun t8mmake ring Gmber sellele sidevahendile, mille kaudu eelistate saada teavet oma
taotluse tulemuse kohta.

Telefon: Aadress:

E-post:

Kuidas saite teada LAK-8ppe programmist2

Opilase kinnitus

Soovin osaleda LAK-6ppe programmis. Olen teadlik sellest, et hakkan éppima (LAK-8ppe keele nimetus)

j@rgmisi aineid (ainefe loend).
Maistan, et esialgu nduab see minult lisapingutust. Tean, et on soovitatav jGéda LAK-8ppe klassi kuni programmi 18puni. Olen tutvunud kooli
LAK-8ppe brosiiriga.

Opilase allkiri: Kuupdev:

Taotlust saab esitada kooli kantseleis sekretirile 5.—20. juunini téopdeviti kell 9.00-16.00. Kooli aadress on

Lisateabe saamiseks helistage téopieviti kell 9.00-16.00 telefonile 666 6666.

Tdidab ainult sekretdr.

Taotluse esitamise kuupdev Taotlus on téidetud Tunnistuse
ja tapne kellaaeg: ja allkirjostatud koopia lisatud
Allkiri ja tempel
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